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TURKIYE VE HONG KONG ILKOKUL MATEMATIK DERSI
OGRETIM PROGRAMLARININ KARSILASTIRMALI OLARAK
INCELENMESI

Seda KOC*

0z

Matematik, say1 ve Olcliye dayali bir bilim dali olarak tanimlansa
da esasinda bireylerin diisinme yollarini gelistiren ¢ok daha butinctl
bir anlam ifade etmektedir. Matematik her insanda dogustan var olan
birtakim farkli biligsel becerileri gelistirmekte, boylelikle bireylerin
yasamlarinin her alaninda faydali olabilmektedir. Bu 6zellikleri g6z
6ntine alindiginda, matematigin ve matematik egitiminin 6nemi ve
gerekliligi net bir sekilde anlasilmaktadir.

Bu calismanin amaci Turkiye ve Hong-Kong’da uygulanmakta
olan ilkokul 1-4.smiflar matematik dersi Ogretim programlarinin
program Ogeleri acisindan karsilastirilmali olarak incelenmesidir. Nitel
arastirma tlriinde olan calisma durum calismast modeline gore
yurttilmuis olup tulkelere ait 6gretim programlari birer durum olarak
ele alinmistir. Ulkelerin resmi genel ag siteleri ile ulasilmis olan égretim
programlari, betimsel analiz ydnteminden yararlanilarak incelenmistir.

Calismada elde edilen bulgular sonucunda programlarda pek cok
ortak/benzer nitelikte hedefler oldugu ancak bu hedeflerden bazilarinin
HMDOPde (Hong-Kong Matematik Dersi Ogretim Programi) daha alt
sinif seviyelerinde sunuldugu ve programin ayni 6grenme alanina ait
gérece st diizey davranislan icerdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretim
programlarinin her ikisinde de sarmal icerik diizenleme yaklasimindan
yararlanilmakla birlikte HMDOPTnin gérece kapsamli ve zengin bir
yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenme-dgretme yasantilari ve
6lcme-degerlendirme etkinlikleri icin ortak olarak TMDOP’de (Turkiye
Matematik Dersi Ogretim Programi) herhangi bir érnege yer verilmedigi,
buna karsin her iki program égesi acisindan HMDOP’nin uygulayicilar
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icin s6z konusu 6rnekleri iceren daha zengin ve anlasilir nitelikte bir
program oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Matematik dersi, Ogretim programu,
Karsilastirmali egitim

A COMPARATIVE ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL
MATHEMATICS CURRICULUM OF TURKEY AND HONG KONG

ABSTRACT

Although mathematics is defined as a science based on number
and measure, it actually has a much more holistic meaning that
improves the way individuals think. Mathematics develops a number of
different cognitive skills that are inherently present in every human
being so that it can be useful in all aspects of individuals' lives. When
these features are taken into consideration, the importance and
necessity of mathematics and mathematics education can be clearly
understood.

The aim of this study to compare the 1-4th grades mathematics
course curriculum of Turkey and Hong-Kong, which are being
implemented, in a comparative way. This qualitative study was
conducted according to the case study model and the curricula of the
countries were considered as cases. The curricula of the countries
which have been reached through the official general web sites have
been examined by using descriptive analysis method.

As a result of the findings obtained in the study, it was concluded
that there are many common / similar objectives in the programs, but
some of these goals are presented at lower levels in the HMCC (Hong
Kong Kong Mathematics Course Curriculum) and the program includes
relatively high level behaviors belonging to the same learning area.
Although both of the curricula use the spiral content editing approach,
it has been determined that HMCC has a relatively comprehensive and
rich structure. In terms of teaching-learning proceeses and assessment
activities it was concluded that there has included in any sample in
TMCC(Turkey Mathematics Course Curriculum), however in terms of
both curriculum elements HMCC has a relatively richer and more
understandable structure for its implementers.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Beyond being a subject, discipline or field of study, mathematics
is a mental process that enables individuals to define and understand
the environment and the world to which they belong. Many of the
actions done in this process are common to individuals and these
actions require different skills that are needed not only during learning
but also in everyday life. As well as mathematical knowledge and skills,
which are so functional and have an important role, can be acquired
through both formal and informal processes; the mathematical
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attainments, which are gained by individuals through their systematic
learning experiences, can be much more desirable and permanent. It is
doubtless that curricula are one of the most important tools used in
organization of the planned processes.

In this study it is aimed to analyse the curriculum of mathematics
applied in primary school grades 1-4 in our country; propose some
suggestions to make it a richer and more qualified program for
mathematics education by determining the powerful sides and if any
the features that are open to improvement of it. In order to provide an
international perspective, the curriculum of Turkey was compared with
the mathematics curriculum Hong Kong that has high-level
performance data in the PISA (Program for International Student
Assessment).

Methodology

This qualitative research, in which the mathematic curricula of
Turkey and Hong Kong primary were analyzed comparatively, were
carried out according to case study model. Case study model, which is
used more frequently in the field of education than other methods, is a
powerful method for in-depth analysis of situations in real life context.
Similarly in this study the curricula of Turkey and Hong Kong were
taken cases and examined in terms of the PIRLS skills in a detailed
way.

The curricula were reached through the official web sites of the
countries and four basic elements (objectives, content, learning-
teaching experiences and assessment and evaluation activities) were
handled within the scope of the research. Descriptive analysismethod
was used in the analysis of the obtained data. Descriptive analysis is
based on the original form of the data and presenting the data to the
reader with a descriptive approach. In this study, Turkey and Hong
Kong mathematics curricula are examined in the context of research
questions and similar and different features among the curriculum
elements were determined. The findings were interpreted by the
researcher and supported by the results of similar studies conducted in
the literature and recommendations were made based on the findings.

Findings

According to the findings of the study, it was concluded that
although there are many common/ similar objectives in the curricula;
some of these were presented at lower levels in the HMCC and relatively
high level behaviors were presented in the curriculum.

When the content of curricula was compared, it was seen that the
spiral content editing approach was used in both of them and it was
determined that HMCC a relatively comprehensive presentation is
preferred and has a richer structure in terms of the learning areas and
units of the curricula. According to the learning-teaching processes, it
was concluded that activity suggestions were included in HMCC and
there were also examples of how to organize the program for students
with learning disabilities and high-level learning skills when there were
no samples in TMCC. Similarly for the measurement and evaluation
activities, samples were included in the HMCC and it had a rich and
understandable content for curriculum stakeholders.
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Results and Discussion

According to the findings of the study, it was envisaged that the
elaboration of the content elements given in the form of subject
headings in the TMCC will help to clarify the scope and limitations of
the program and make it more useful for its implementers. When the
TMCC is considered in accordance with learning-teaching processes the
the explanations made for the program implementers are found
valuable, but the lack of examples supporting these explanations is also
seen as a significant deficiency. For this reason, it is considered that
the inclusion of examples of activities, even if not for all of the
attainments but for sufficient number of them that will provide
guidance for curriculum implementers, is a necessity for the curriculum
to take it from the draft to the implementation as desired. Similarly, it is
envisaged that giving examples of the measurement-evaluation activities
that are not included in the curriculum and including necessary
explanations on how to evaluate the sample measurement activities will
make TMCC program much more understandable and useful.

Keywords: Elementary school, Mathematics course, Curriculum,
Comparative education

Giris

En genel ve temel anlamiyla “bireyleri belli bir amaca gore yetistirme siireci” (Fidan,2012)
olarak tanmimlayabilecegimiz egitim kavramu yasam boyu devam etmesi beklenen dinamik bir
siirectir. Bu siire¢ dahilinde bireylerin davraniglarinda gergeklesmesi beklenen degisimler farkli
sekillerde kazanilabilecek bilgi, beceri ve tutumlardan olusmaktadir. S6z konusu kazanimlar planl
(formal) ya da gelisigiizel kiiltiirleme olarak ifade edebilecegimiz plansiz egitsel yasantilar
araciligiyla edinilmekte olup bireylerin egitim siireci basta aile olmak iizere yasadig1 ortamlarda ve
daha sonra da egitimin planl olarak yiiriitiildiigii okullarda devam etmektedir (Aykag,2014).

Okul egitimi pek ¢ok birey icin yasamlari boyunca dahil olabilecekleri formal egitim
siireclerinin 6nemli bir ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Bu nedenden otiirii okullarda verilmis olan
egitim ve beraberinde kazandirilan davramglar bireyler i¢cin oldukca degerlidir. Okul egitimi
birbirini tamamlayan basamaklardan olugmakla birlikte bu basamaklar icerisinde ilkokul gerek
yasam boyu ihtiya¢ duyulabilecek temel davraniglarin kazandirilmasi gerekse bir sonraki
basamaklardaki davraniglarin ediniminin kolaylagtirilabilmesi agisindan bireyler i¢in degerli
olmanin yani sira kritik olma 6zelligini de sahiptir.

[lIkokullar bireylerin akademik ve beraberinde kisilik gelisimleri igin egitim ve dgretimi bir
arada almalarmi saglayan ilk 6grenim kurumlaridir Ulkemizde yer alan 6grenciler istisnai durumlar
haricinde 66 ay yani ortalama 5.5 yas itibariyle bu kurumlarda yer almaya baglamaktadir.
Ogrenciler formal egitim yapisinin bir geregi olarak gelistirilen dgretim programlari araciligiyla
pek cok farkli disipline ait bilgi ve beceriyi ilkokullarda kazanmaya ¢aligmaktadir.

Ilkokul programlarinin her biri 6grencilerce edinilmesi ongériilen temel davramslar icin
belirleyici olmakla birlikte s6z konusu programlar arasinda yer alan matematik dersi Ogretim
programi diger derslere ait programlarda yer alan davramislarin kazandirilmasinda da etkili
oldugundan ayr1 bir yere sahiptir. Ciinkii matematik 6grencinin sadece birtakim sayisal becerileri
edinebilmesini degil temel diisiince becerilerini kazanabilmesini, 6grenmeyi 6grenebilmesini ve
edindigi becerileri giinliikk yasantisina entegre edip hayatim kolaylastirabilmesini amaglamaktadir.
Bu nedenle beden egitiminden gorsel sanatlara, Tiirkce ’den fen bilimlerine, miizikten din
egitimine kadar Ogrenciler pek cok derse ait bilgi ve becerileri matematik dersi kapsaminda
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edinmis olduklar1 davraniglar araciligiyla daha kisa siirede ve daha kolay bir sekilde
kazanabilmektedir.

Matematik dersi, her insanda dogustan tabiatinda var olan diisiinme yollarini
gelistirmektedir. Matematigi kavrayan insan, muhakeme yetenegi gelistigi i¢in diger konular1 daha
iyi kavrayabilmektedir. Matematik, insana her konuda dogruyu bulma ve daima arastirma arzusu
kazandirmakta; gerek insan zihninin gelismesinde, gerek teknigin biitliin dallarinin ilerlemesinde
onemli ve vazgegilmez bir rol oynamaktadir (Goker, 1997). Matematik dersi ¢ocuklarin sezgisel ve
informal diisiinceleri arasinda bir bag kurmaya yardimci olmaktadir. Cocuklarin bir problemi yeni
bir sekle doniistiirebilmesine, konusma, dinleme, yazma ve okuma anahtar iliski kurabilme
becerilerinin gelismesine katki saglayarak onlarin diigiincelerini berraklastirmaktadir (Savas, 1999).
Matematik, bireylerin akademik gelisimlerinin yanisira kigisel gelisimleri i¢in olmazsa olmazlardan
olan problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasina da yardimeir olmaktadir (Yazgan ve Ozgen,
2017).

Gortildiigii gibi matematik dersi 6gretim programlar1 ve beraberinde sunulan matematik
egitimi, bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimeci olacak genis bir bilgi
ve beceri donanimi saglamaktadir. Programlarda belirlenmis olan davramislar 6grencilerin ¢esitli
deneyimlerini analiz edebilecekleri, acgiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem
cozebilecekleri bir dil ve sistematik kazanmalarin1 saglamakta ayrica yaratici diisiinmeyi
kolaylastirip estetik gelisimlerini saglamaktadir. Bunlarin disinda 6gretim siireclerinde ¢esitli
matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturulmasiyla bireylerin akil yiiritme
becerilerinin gelismesini hizlandirmaktadir (MEB, 2008).

Matematik dersinin Ogrencilere kazandirmasi beklenen tiim bu o6zellikler beraberinde
birtakim zorunluluklar1 getirmektedir. Degisen ve gelisen diinyaya paralel olarak giinliik yasamda
matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Onem kazanmakta ve siirekli
artmaktadir(MEB, 2008). Bu nedenden 6tiirii derse ait Ggretim programlarinin matematik egitimi
icin belirlenmis olan kazanimlara ulagilmasina imkan verecek yeterlikte olmas1 gerekmektedir.

Ulkemizde ozellikle 2004 yili sonrasinda gelistirilmis olan Ogretim programlarmin
bahsedilen niteliklere ulastirilabilmesi i¢in 6nemli calismalar yapilmistir. Matematik dersine ait
Ogretim programu dahil olmak iizere pek ¢ok 6gretim programi i¢in hizli bir yapilandirma siireci
icine girilmistir. Ilkokul matematik dersi dgretim programlarinin bu siireg icersindeki gelisimi
incelendiginde ilk o6nemli adimin 2005 O&gretim programi ile atilmaya calisildigi dikkati
cekmektedir. Milli Egitim Bakanligir Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca s6z konusu programin
hazirlanmasinda matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletler arasi arastirmalar, gelismis
iilkelerin matematik programlar1 ve iilkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinmis olup
program “ ‘her ¢ocuk matematigi Ogrenebilir’ ilkesine dayandirilmistir. Programda Onceki
programlardan farkli olarak matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden
yola ¢ikilarak ele alinmis vurgu iglem bilgilerinden kavram bilgilerine kaydirilmistir. Programin bir
diger 6nemli farklilig1 ise 6grenmeyi 6grenen bireylerin yetistirilmesi icin, 6grenci merkezli egitim
anlayismi temel alan yapilandirma 6grenme yaklagiminin matematik egitimine yansitilmaya
calisilmis olmasidir (MEB, 2004). S6z konusu program 2009 yilinda yerini gozden gegirilmis bir
Ogretim programina birakmistir. Bu program gerek icerik gerekse program 6geleri olarak bir dnceki
programla olduk¢a benzerlik gdstermektedir. Bu nedenden otiirii 2009 yilinda hazirlanmis olan
programi yeni bir programdan 6te yenilenmis bir program olarak ifade etmek daha dogru olacaktir.

2012-2013 egitim Ogretim yili itibariyle “4+4+4” adiyla adlandirilan sisteme gegilerek
oncesinde sinif egitimi kapsaminda yer alan 5.simflar yeni sistemle ortaokul biinyesine dahil
edilmigtir. Pek ¢ok derste oldugu gibi matematik dersine ait 6gretim programi da bu sinif seviyesi
dahil edilerek gelistirilmis oldugundan ilkokullar ve ortaokullar farkli egitim-6gretim kademeleri
olarak isimlendirilmesine ragmen programlarda degisiklige gidilmediginden 2009 matematik dersi
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1-5.siniflar 6gretim programu her iki kademede uygulanmaya devam edilmistir. 4 yil siiresince
devam ettirilmis olan bu uygulama sonrasinda 2015 yilinda ilkokul 1-4.siniflar i¢in yeni bir
program gelistirilmis olup 28/07/2015 tarihli ve 55 sayil karar ile bu programin 2016-2017 egitim-
ogretim yili itibariyle okullarda kademeli olarak uygulanmasina karar verilmistir (TTKB,2015).
S6z konusu program gozden gecirilerek 2018 yil1 itibariyle ilkokullarda revize edilmis bu program
uygulanmaya baglanmugtir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Goriildiigli  tizere tilkemizde gerek program gelistirme ¢aligmalar1 gerekse egitim
sistemimizin yapilandirilmasi adina yakin zamanda 6nemli degisiklikler yasanmustir. Siiphesiz bu
degisimler ile hedeflenen ortak ¢ikt1 egitimde kaliteyi yakalayabilmek ve nitelikli insan giiciinii
yetigtirebilmek i¢in egitimi bir giic olarak kullanabilmektir. Egitimin bir gii¢ haline
doniistiiriilebilmesi i¢in ise degisim i¢in atilan her bir adimda kiiresellesen egitim anlayist
dogrultusunda ulusal beklenti ve hedeflere gore belirlenmis olan Olgiitlerin 6tesinde uluslararasi
Olgiitlerin de dikkate alinmas1 gerekmektedir. Bu nedenden 6tiirii basta 6gretim programlart olmak
lizere egitim sistemimiz icerisinde yer alan her unsurun gelistirilmesi siirecinde s6z konusu
Olgiitlerin dikkate alinmasi egitimde diinya siralamasi igerisinde arzu ettigimiz yerlerde
olabilmemiz i¢in 6nem tagimaktadir.

Bilindigi gibi PISA (Programme for International Student Assessment) Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Tegkilat1 (Organisation for Economic Co-Operation and Development-OECD)
tarafindan diinya genelinde farkli kitalardan pek ¢ok iilkenin katilim gosterdigi uluslar arasi bir
smavdir. PISA’da 6grencilerin neleri bildiklerinin diger bir ifade ile 6grendiklerinden ne kadarini
hatirlayabildiklerinin degil 6grendiklerini okul disina ne kadar yansitabildiklerinin ve yeni bilgilere
ulasirken bu bilgilerden ne kadar yararlanabileceklerinin belirlenmesi {izerinde odaklanildigindan
smavda elde edilen sonuglar katilimcr tilkelerin egitim durumlar1 hakkinda gegerli veriler olarak
goriilmektedir. Bu sinav 2000 yilindan itibaren {i¢ yilda bir yapilmakta olup her dénem sinav
kapsaminda yer alan ii¢ konu alanindan (okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen
okuryazarlig1) birine agirlik verilmektedir. Matematik okuryazarligina agirlik verilmis olan 2012
yil1 verileri incelendiginde bu alanda {ilkemizin 65 iilke arasinda 44. Sirada, 34 OECD fiyesi iilke
arasinda ise 32. sirada yer aldig1 goriilmektedir (MEB,2015). Siiphesiz bu veriler iilkemizde yer
alan Ogrencilerin programlarda belirlenmis olan matematik becerilerine sahip olma diizeylerine
iligkin tek gosterge olmamakla birlikte Tiirkiye’nin katilimer iilkeler igerisindeki siralamasinin
sinavda belirlenen uluslararast Olgiitlere gore istendik diizeyde olmadigini sdylemek dogru
olacaktir. Smavda diger katilimci {ilkelere ait veriler incelendiginde ise Hong Kong’un tiim
alanlarda OECD ortalamasinin altinda kalan Tiirkiye’nin aksine her alanda siralamada ilk g iilke
arasinda yer almig bagarili bir iilke oldugu dikkati cekmektedir. Ayrica Hong Kong iist performans
diizeyine ulasmis 6grenci oran1 bakimindan da siralamada ilk dort tilke arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye’de matematik egitiminde bazi sorunlar yaganmaktadir. PISA sonuc¢larinda da
gorilildiigii gibi gelisen diinya standartlarma gore iilkemizde matematik egitimi heniiz yeterli bir
asamaya gelmis degildir (Ozen, 2006) Bu sorunun ¢dziimii igin pek cok farkli degiskenin iizerinde
durulmas1 gerekmekle birlikte matematik Ogretiminde uygulanan programlar s6z konusu
degiskenler igerisinde oncelikli olarak ele alinmasi gerekenlerdir. Bu anlayis dogrultusunda
iilkemizde matematik Ogretimine katki saglanabilmesi i¢in 2018 yili itibariyle gelistirilmis olan
ilkokul matematik dersi 1-4.siniflar 6gretim programinin incelenmesine ihtiyag duyulmustur.
Programin uluslararasi bir yaklasimla ele alinabilmesi icin Hong Kong’u matematik okuryazarligi
alanminda basariya tagimis olan 6gretim programiyla karsilagtirilarak 6gretim programlari arasmdaki
benzerlikler ve farkliliklarin belirlenmesinin yam sira Tiirkiye’deki program gelistirme
mekanizmalari adina 6nemli doniitler elde edilebilmesi hedeflenmistir. Calismada bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaya caligimustir;
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1. Tirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi 6gretim programlar1 arasinda hedefler
agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Tirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi 0gretim programlari arasinda igerik
agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3. Tirkiye ve Hong ilkokul matematik dersi Ogretim programlari arasinda Ogrenme-
Ogretme siirecleri agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

4. Tirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi dgretim programlar1 arasinda 6lgme-
degerlendirme etkinlikleri agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir? Arastirma Modeli

Yontem
Arastirma Modeli

Tirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi 0gretim programlarinin karsilastirmali
olarak incelendigi bu nitel arastirma, durum c¢aligmasi modeline gore yiiriitiilmiistiir. Nitel
aragtirmalar; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullamldigy; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma tiirii olarak tamimlanmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2005). Durum g¢aligsmalari ise bireylerin yasamlari, kiiciik gruplarin davraniglari, kurumsal
ve yonetimsel siiregler, ¢evre degisimleri, okul performanslari, uluslararasi iliskiler ve endiistriyel
olusumlar yani ger¢ek hayat durumlarinin biitlinciill ve anlamli karakteristik Ozelliklerini ele
almasina olanak verir. Diger yontemlerle kiyaslandiginda egitim alaninda daha ¢ok kullanilan
durum ¢alismasi, durumlarm gergek hayat baglaminda derinlemesine incelenmesi agisindan giiclii
bir yontemdir (Yin, 2006). Bu ¢alismada benzer sekilde Tiirkiye ve Hong-Kong’a ait dgretim
programlar1 birer durum olarak ele alinmis olup, PIRLS becerileri yoniinden detayli bir sekilde
incelenmeye ¢alisilmustir.

Verilerin Kaynag

Bu calismada kullanilan verilerin kaynagini1 Tiirkiye ve Hong-Kong’a ait matematik dersi
dgretim programlari olusturmaktadir. Ogretim programlarina iilkelerin resmi genel ag siteleri ile
ulagilmis olup programlarda arastirma kapsaminda dort temel 6ge (hedefler, icerik, 6grenme-
Ogretme yasantilar1 ve 6lgcme-degerlendirme etkinlikleri) ele alinmistir. Calisma icerisinde 6gretim
programlarinin isimleri siklikla kullanilmak durumunda oldugundan, ¢alisma igerisinde ¢ogunlukla
Tiirkiye matematik dersi 6gretim programu icin TMDOP, Hong-Kong matematik dersi dgretim
progranu i¢in ise HMDOP kisaltmalar tercih edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada 6gretim programlar1 betimsel analiz yonteminden yararlanilarak incelenmistir.
Betimsel Analiz Walcott (1994)’a gore; verilerin 6zgiin formuna bagh kalarak dogrudan alintilarla
verilerin betimsel bir yaklasimla okuyucuya sunulmasidir. Betimsel analiz asamalar1 ¢ergevenin
olusturulmasi, verilerin iglenmesi, tammlama (betimleme) ve yorumlama olarak siralanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu c¢alismada Tiirkiye ve Hong-Kong matematik dersi 6gretim
programlar1 arastirma sorulari ger¢evesinde incelenmis olup, programlar dgeleri arasinda yer alan
benzer ve farkli 6zellikler belirlenmistir. Elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan yorumlanarak
alan yazinda yapilmis olan benzer calisma sonuglariyla desteklenmis ve calisma sonunda soz
konusu bulgulara dayali 6neriler verilmistir.

Bulgular

Tiirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin hedefler agisindan
karsilastiriimasi
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Ogretim programlar1 hedefler acisindan incelendiginde TIMOP de 6ncelikli olarak MEB
tarafindan gelistirilmis olan &gretim programlarmin genel amaglarina yer verilmis oldugu
goriilmektedir. Buna gore programlarin genel amaglarinda 6grencilerin okul dncesi, ilkdgretim ve
ortaggretim seviyelerinde birbirini tamamlayici bir sekilde ulagmalar1 beklenen amaglar
belirtilmistir. S6z konusu amaglar incelendiginde ilkdgretim programlar1 araciligiyla ilkokulu
tamamlayan 6grencilerin “gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki biitiinliik
ve 0z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giliven ve 6z disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢c duyacag:
temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiirlitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlilig
kazanmig, bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarmmn”
(MEB,2018) hedeflendigi goriilmektedir. Programda yapilmis olan bu agiklamalar diginda 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan genel amaglar ve temel ilkeler
dogrultusunda “Matematik Dersi Ogretim Programimin Genel Amagclar” bashigma yer verilmistir.
S6z konusu amaglar programda su sekilde siralanmustir;

Ogrenci;
1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bu kavramlari giinliik hayatta kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiirlitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklari
gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylagsmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve
nesnelerin birbiri ile iligkilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek; kendi 6grenme siireglerini bilingli
bicimde yoOnetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.

8. Kavramlari farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.

matematiksel problemlere 6zgiivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arasgtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige deger
verecektir (MEB,2018)

Gortildiigi gibi programda yer alan genel amaclar aracilifiyla 6grencilerin 4 yilin sonunda
edinmeleri 6ngoriilen davranislar ifade edilmistir. TIMOP’de genel amaglarin disinda dgrencilerce
kazanilmasi beklenen becerilere de yer verilmistir. Buna gore programda problem ¢6zme, akil
yiiriitme, matematiksel modelleme, matematik dilini kullanarak iletisim, ara¢ ve gerecleri uygun
bicimde kullanma ile bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma olmak iizere 5 becerinin sunuldugu
belirlenmistir.
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HIMOP’de hedeflerin sunumu éncesinde programa iliskin birtakim agiklamalarin yapilmis
oldugu, bu aciklamalarda Tiirkiye Ogretim programina benzer bir sekilde programinin
uygulanmasinda bilgi teknolojilerinden yararlanmlmasinin altinin ¢izildigi, matematik 6gretiminde
arastirma-incelemeye dayali, proje temelli zenginlestirilmis Ogretim siireclerinin amaglandigi
gorilmiistiir. Programda matematik 6gretimi i¢in kisa vade, orta vade ve uzun vade hedeflerine
verildigi; bu hedeflerle okullar ve 6gretmenler tarafindan matematik 6gretimi esnasinda yapilmasi
gerekenlerin belirtildigi belirlenmistir. S6z konusu hedeflerden kisa vade (2001-2005) hedefleri ile
orta vade hedefleri (2006-2011) programda birlikte verilmis olup bu hedefler su sekilde
siralanabilir;

. Ogrencileri amagcsiz ve kafa karistiric: celdiricilerden uzak tutmak,

. Matematik dersi dgretim programini Ogrencilerin farkliliklarina cevap verecek
sekilde uyarlamak ve programi zenginlestirilmis etkinlik c¢esitlerine izin verecek esneklikte
uygulamak,

. Ogrencilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilebilmesi igin dgretmen-
ogrenci etkilesimini arttirmak,

o Ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutum gelistirmesine yardimc1 olmak,

o Ogrencilerin matematige olan ilgilerini artirabilmek ve iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirilebilmek i¢in cesitli 6grenme etkinlikleri ile bilgi teknolojileri dahil olmak
lizere 6gretim materyalleri kullanmak,

o Hem kalem-kagit testleri gibi klasik degerlendirme yoOntemleri hem de gozlem,
sorgulama ve projeler gibi alternatif degerlendirme yontemlerini kapsayan ¢oklu degerlendirmeler
yapmak,

. Ogrencilerin matematik deneyimlerini genisletebilmeleri i¢in okul disinda dahil
olabilecekleri matematik etkinlikleri diizenlemek.

Programda yer alan uzun vade hedefleri (2011 ve sonrasi) ise su sekildedir;

o Okullarin ve 6gretmenlerin kisa ve orta vadede yer alan hedeflere ulasilmasi icin
calismalarma devam etmesi,

o Ortaya cikabilecek yeni durumlarda ilkokul matematik dersi 6gretim programinda
birtakim  diizenlemeler yapilabileceginden ortadgretim programlarinda  devamliliginin
saglanabilmesi ve Ogrencilerin degisen ihtiyaclarina cevap verilebilmesi igin ortadgretim
programinin gozden gecirilmesine devam edilmesi,

o Ogretmenlerin giderek program gelistirme mekanizmalarma dahil olmalar
konusunda cesaretlendirilmesi (HMDOP, 1995).

Goriildiigii gibi HIMOP’de yer alan uzun vade hedefler araciligiyla yeni hedefler
belirlenmemis olup 6nceki donemler i¢in ifade edilmis olan hedeflerin gbzden gegirilerek devam
ettirilmesinin énemi iizerinde durulmustur. Programda bu hedeflerin sonrasinda TIMOP’de oldugu
gibi matematik 6gretiminin genel amaglaria yer verildigi goriilmiistiir. Buna gore genel amaclarin
ortak program ¢iktilar1 disinda 6grencilerin edinmeleri beklenen bilgi, beceri ve tutumlara gore alt
basliklara ayrilarak sunuldugu belirlenmistir. S6z konusu genel amaglar programda su sekilde
sunulmustur;

J Ogrencilerin matematik grenme isteklerini uyandirabilmek,

. Ogrencilerin temel matematiksel kavramlar1 ve islem becerilerini gelistirmek,
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. Ogrencilerin yaraticilik, diisiinme, iletisim ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmek,
. Ogrencilerin say1 algilar1 ile uzamsal algilar1 ile say1 ve sekillerin &riintii ve

yapilarmi fark edebilme yeteneklerini gelistirmek,

o Temel matematiksel bilgiler araciligiyla Ogrencilerin yasam boyu 0Ogrenme
becerilerini gelistirmek (HMDOP,1995).
Bilgi,

Ogrencilerin sayilar, sekiller ve uzay, dlgme, veri okuma ve cebir alanlarindaki temel
bilgileri anlamalar1 ve bu alanlarda uzmanlagmalari i¢in destek olmak,

Beceri,

Ogrencilerin asagida verilen becerilerini gelistirmek,

. Zihinden islemler ve kagit-kalem hesaplamalar araciligiyla tam sayilar, kesirler,
ondalikli ve yiizdeli sayilar konularindaki temel hesaplama,

o Sayilar ve sekillerin driintii ve yapilarini kesfedebilme,

. Sonug ve 6l¢iimleri tahmin etmedeki temel stratejiler;

. Say1 algisi ile uzamsal algi,

o Veri toplama ve analiz etme,

o Gozlem yapma, analiz etme, muhakeme yapma ve elestirel diisiinme,

. Matematik dili kullanarak iletisim kurma,

. Problem kurma ve ¢ozme,

o Matematigi 6grenmek i¢in modern teknolojiyi kullanma.

Tutum,

Ogrencilerin asagida verilen tutumlarmni gelistirmek,

o Matematigi 6grenmeye ilgi duyma,

o say1 ve sekillerin Oriintii ve yapilarini fark edebilme,

o matematiksel bilgiyi 6grenirken ve kullanirken rahat hissedebilme,

o bagimsiz diisiinme ve problem ¢ozerken gayret gosterme,

o baskalariyla igbirligi yapmay1 arzu etme ve onlarin katkilarina deger verme,

o dikkatlice hesaplama yapip kendi ¢alismasini degerlendirme (HIMOP, 1995).

Ogretim programlarindaki hedeflerin simf seviyesine gore sunumlari incelendiginde
TMDOP’de yer alan kazammlarin &ncelikli olarak sinif seviyelerine gore {initelere ayrildigi ve
Onerilen ders saatleri ile birlikte tablolastirilarak sunuldugu belirlenmistir. Buna gore programda
siif seviyelerine gore sirasi ile 36, 50, 72, 71 olmak {izere toplamda 229 kazanima yer verilmistir.
HIMOP’de ise farkli bir uygulamaya gidilmis olup her bir anahtar evre sonunda dgrencilerin
O0grenme alanlarma gore sergilemeleri Ongoriilen davramglar “Learning Targets” adi altinda
sunulmustur. Ornegin 1-3. simiflar arasim kapsayan anahtar Evre 1’in sonunda 6grencilerin sayilar
Ogrenme alanina iliskin ulagmalar1 beklenen hedeflere programda su sekilde yer verilmistir.
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. Tam sayilar1 anlama ve kullanma,

J Basit kesirleri anlama,

o Islem sonuglarmin dogrulugunu kontrol etme,

o Basit say1 problemleri kurma ve ¢ézme (HMDOP, 1995).

Programlarda hedeflerin detayli sunumu ortak bir sekilde ayrica verilmis olup her iki
programda da hedefler sistematik bir sekilde 6grenme alanlar1 ve {initelere gére numaralandirilarak
sunulmustur. Programlar i¢in belirlenmis olan bir diger benzer nokta ise gerekli goriilen hedefler
icin uygulayicilara yardimer olmak igin yapilmis olan agiklamalardir. Buna gére TMDOP’de ve
HMDOP’de baz1 hedefler igin yapilmis olan aciklamalar su sekilde drneklendirilebilir;

En ¢ok dért basamakli dogal sayilar1 100’iin katlar1 ile zihinden toplar. (TMDOP 4.Smif)
Elde edilecek toplamlarin en fazla dort basamakl olmasina dikkat edilir.

2 boyutlu sekillerin gevresini 6lger. (HMDOP 4.Sinif)

Ol¢me etkinleri oncesinde égrenciler tahminde bulunmalar: konusunda cesaretlendirilir.

HMDOP’de hedeflerin ayrintili olarak yapilmis olan bu sunumu &ncesinde TMDOP’de
oldugu gibi herhangi bir sayisal veriye dayali tabloya yer verilmediginden &tiirii {initelerde yer alan
kazanim sayilar1 ve onerilen ders saatleri bu boliimde yer alan bilgilerle birlikte verilmistir. Buna
gore programda sinif seviyesine gore sirasi ile 54, 69, 51, 53 olmak iizere toplamda 227 hedefe yer
verilmistir. Ogretim programlar1 igin belirlenen hedeflerin karsilamis oldugu davramslar
incelendiginde ise programlarda ortak/benzer nitelikte hedefler oldugu belirlenmistir. S6z konusu
ozelikte hedef sayisinin fazla olusundan dolay1 bu hedefler tek bir tabloda sunulmayip, TMDOP’de
yer verilmis olan Ogrenme alanlar1 ¢ergevesinde ayri tablolar olusturulmustur. Buna gore ilk

Ogrenme alani olan sayilar ve islemlere iliskin bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Sayilar ve Islemler Ogrenme Alanma Ait Programlarda Yer Alan

Ortak/Benzer Hedefler

Sayilar ve islemler Ogrenme Alanina Ait Programlarda Yer Alan Ortak/Benzer Hedefler

TMDOP’de Yer Alan Kazamimlar ve Simif Seviyeleri

HMDOP’de Yer Alan Ortak/Benzer Hedefler
ve Simif Seviyeleri

Tek ve cift dogal sayilar1 kavrar. (TMDOP 3.Sinif)

Tek ve ¢ift sayilar tanir(HMDOP 1.Smif)

100’e kadar (100 dahil) ileriye dogru birer, beser ve onar
ritmik sayar. (TMDOP 1.Sinif)

20’ye kadar (20 dahil) ikiser ileriye, birer ve ikiser geriye
sayar (TMDOP 1.Smif)

100 i¢inde ikiger, beser ve onar; 30 i¢inde tiger; 40 i¢inde
dorder ileriye ve geriye dogru sayar. (TMDOP 2.Smnif)

1-10 arasindaki sayilar1 sayar, okur ve yazar.
(HMDOP 1.S1nif)

11-20 arasindaki sayilar1 sayar, okur ve yazar.
(HMDOP 1.S1nif)

21-100 arasindaki sayilar1 sayar, okur ve yazar.
(HMDOP 1.S1nif)

1-10 arasinda ileriye ve geriye dogru sayar.
(HMDOP 1.S1nif)

11-20 arasinda ileriye ve geriye dogru sayar.
(HMDOP 1.S1nif)

Ikiser, beser ve onar sayar. (100 icinde)
(HMDOP 1.S1n1f)

20’ye kadar olan (20 dahil) sayilar1 sira bildirmek
amaciyla kullanir. (TMDOP 1.Sinif)

Sira ve say1 bildiren sayilari fark eder.(HMDOP
1.Sinif)

Ug basamakl1 dogal sayilar1 okur ve yazar. (TMDOP
3.Smif)
4,5 ve 6 basamakli sayilar1 okur ve yazar (TMDOP

3 basamakh sayilari sayar, okur ve yazar.
(HMDOP 2. Sinif) )
Binler basamagini tanir. (HMDOP 2.Sinif)
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4.Smif)

4,5 ve 6 basamakli sayilarin boliiklerini ve
basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirler ve ¢oziimler (TMDOP 4.Smif)

On binler basamagmi tanir. (HMDOP 3.sinif)

Toplamlar1 20°ye kadar (20 dahil) olan dogal sayilarla
toplama islemini yapar. (TMDOP 1.Smnif)

1-10 arasindaki sayilarin toplamin fark eder.
(HMDOP 1.Sinif)

11-18 arasindaki sayilarin toplamini fark eder.
(HMDOP 1.Sinif)

Toplama isleminin anlamimi kavrar. (TMDOP 1.Sinif)
Toplama isleminde toplananlarin yerleri degistiginde
toplamin degismedigini fark eder. (TMDOP 1.Smif)
Toplamlar1 100°e kadar (100 dahil) olan dogal sayilarla
eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar. (TMDOP
2.Smif)

En ¢ok ii¢ basamakli sayilarla eldeli ve eldesiz toplama
islemi yapar. (TMDOP 3.Sinif)

100’e kadar olan dogal sayilarla onluk bozma gerektiren
ve gerektirmeyen ¢ikarma islemini yapar. (TMDOP
2.Smif)

Onluk bozma gerektiren ve gerektirmeyen ¢ikarma
islemi yapar. (Smif say1 sinirliklari iginde kalinir)
(TMDOP 3.Sini1f)

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemi
yapar. (TMDOP 4.Smif)

Toplama isleminin anlammi kavrar. (HMDOP
1.Smif)

Ornekler {izerinden toplama isleminin degisme
ozelligini fark eder. (TMDOP 1.Smif)
Toplamlar1 100’e kadar olan dogal sayilarla
eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar.
(HMDOP 1.Sinif)

Iki basamakli sayilar1 eldeli ve eldesiz toplar.
(HMDOP 1.Sinif)

Ug basamakli sayilar1 eldeli ve eldesiz toplar.
(HMDOP 2.Sinif)

2 basamakli sayilarda onluk bozmadan ¢ikarma
islemi yapar. (HMDOP 1.Sin1f)

3 basamakli sayilart onluk bozarak ¢ikarir.
(HMDOP 2.s1nif)

Daort basamakli sayilar toplar ve ¢ikarir.
(HMDOP 3.S1nif)

Zihinden toplama islemi yapar. (20’ye kadar) (TMDOP
1.S1nif)

18 ¢ kadar zihinden ¢ikarma ve toplama iglemi
yapar. (HMDOP 1.Smif)

Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
¢ozer. (TMDOP 1.Smif)

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri
cozer. (TMDOP 2/3/4.Smif)

Dogal sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren
problemleri ¢ozer (TMDOP 2/3/4.Sinif)

Dogal sayilarda carpma islemi gerektiren problemler
cozer (TMDOP 2/4.Snif)

Dogal sayilarda en az bir bdlme islemi gerektiren
problemleri ¢ozer (TMDOP 4.Sinif)

Basit problemler ¢zer. (HMDOP 1/2/3/4.Smif)
Problemlerin sonucunu tahmin eder. (HMDOP
1/2/3/4.S1nif)

Toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemi
gerektiren problemleri ¢ozer (HMDOP 3.Sinif)
Problemlerin sonucunu tahmin eder. (HMDOP
3. Sinif)

Karisik islemleri bir arada gerektiren en ¢ok dort
asamali problemler ¢ozer. (HMDOP 4.Sinif)

Carpma isleminin tekrarl toplama anlamina geldigini
aciklar. (TMDOP 2.Smif)

Carpim tablosunu olusturur. (TMDOP 3.Smif)

iki basamakli bir dogal say1yla en ¢ok iki basamakl1 bir
dogal sayiyi, en ¢ok ii¢ basamakli bir dogal sayiyla bir
basamakli dogal sayiy1 garpar. (TMDOP 3.Smif)

Uc basamakl1 dogal sayilarla iki basamakli dogal sayilart
carpar. (TMDOP 4.Smif)

Bolme isleminde gruplama ve paylagtirma anlamlarini
kullanir. (TMDOP 2.Sinif)

Birler basamaginda sifir olan iki basamakli bir dogal
say1y1 10 ile kisa yoldan béler (TMDOP 3.Sinif)

Son ii¢ basamag sifir olan en ¢ok bes basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’e zihinden bdler. (TMDOP
4.Smuf)

Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara

Bolme, paylasma ve gruplandirma kavramlarini
fark eder. (HMDOP 2.Smif)

0-10 arasinda ¢arpim tablosu olusturur.
(HMDOP 2.S1nif)

Kisa yoldan bdlme islemi yapar.(HMDOP
3.Sinif)

iki basamakli dogal sayilar1 carpar. (HMDOP
4.Smif)

Iki basamakl1 bir ¢arpan ile ii¢ basamakli bir
sayiy1 carpar. (HMDOP 4.Sinif)

iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal
sayilara boler. (HMDOP 3.Smif)

Ug basamakl1 dogal sayilar1 en ¢ok iki
basamakl1 dogal sayilara béler. (HMDOP
3.Sinif)
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boler. (TMDOP 3.Smif)

Ug basamakli dogal sayilar1 en ¢ok iki basamakli dogal
sayilara béler. (TMDOP 4.Smif)

En ¢ok dort basamakli bir sayiy1 bir basamakli bir saytya
boler. (TMDOP 4.Smif)

Biitiin, yarim ve ¢eyregi modeller iizerinde gosterir; Nesnelerin tamami ve pargalari lizerinden kesir
biitiin, yarim ve ¢eyrek arasindaki iliskiyi agiklar. kavramini tanir. (HMDOP 2.Sinif)

(TMDOP 2.Sinif) Kesirler ve biitiin arasindaki iliskiyi fark eder.
Biitiin, yarim ve geyrek modellerinin kesir gosterimlerini | (HMDOP 2.Sinif)

kullanir (TMDOP 3.Simn1f) Ortak pay ve paydaya sahip kesirleri

Paydalari esit en cok ii¢ kesri karsilastirir. (TMDOP karsilastirir. (HMDOP 2:simif)

4.s1n1f)

Birim kesirleri karsilastirir ve siralar. (TMDOP 4.Smif)

Tablo 1°de goriildiigii gibi sayilar ve islemler 6grenme alanminda yer alan hedefler icerisinde
“toplama isleminin anlamim kavrar.” ,“iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara
boler.” ve “li¢ basamakli dogal sayilar1 en ¢ok iki basamakli dogal sayilara boler.” hedefleri disinda
birebir ayni sekilde sunulan hedef ifadesi yer almamakla birlikte tablodaki diger hedefler oldukga
benzerlik gostermektedir. S6z konusu benzer hedefler incelendiginde programlarda bu hedeflere
ortak siif seviyelerinde yer verildigi gibi farkli sinif seviyelerinde de benzer hedeflerin sunulmus
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ornegin 100’e kadar olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama
islemini yapabilme davrams1 TMDOP’de 2.smif seviyesinde sunulmus olan bir hedef iken
HMDOP’de aym davrams 1.sinif seviyesinde sunulmustur. Benzer sekilde birim kesirlerin
karsilastirilmas1 ya da bes basamakli sayilarin taninmas1t TMDOP’de dérdiincii sinif seviyesinde
yer alan &grencilerden beklenen davramslar iken aym davramslar HMDOP’de ikinci siif
seviyesinde beklenmektedir. Buna gére 6gretim programlarinda sunulan hedefler sinif seviyesine
gore ele alindizinda HBDOP’de verilen hedeflerden bazilarinda gérece iist diizey davramslarin yer
aldig1 soylenebilir. Tabloda dikkati ¢eken diger bir bulgu TMDOP’de tek bir kazanim olarak
sunulan bazi davramslarm HMDOP’de ayr1 davramslara boliinerek birden fazla hedef ifadesi
olarak sunulmus olmasidir. Ornegin TMDOP’de tek bir kazanim olarak yer alan 100 icinde ileriye
dogru birer, beser ve onar ritmik sayma davramsmin HMDOP’de &énce 1-10 arasmndaki sayilar
sonrasinda 11-20 ve 21-100 arasindaki sayilar ile gergeklestirilmesi beklenmistir. S6z konusu
hedeflerin 6gretim programlarinin her ikisinde de 1.sinif seviyesinde Ogrencilerce kazanilmasi
beklenen ilk matematiksel beceriler oldugu diisiiniildiigiinde HMDOP’de bu sekilde yapilmis olan
bir agamali bir sunumun 6grencilerin daha kolay ilerlemelerine katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Geometri Ogrenme alanina ait programlarda yer verilen hedefler arasindan benzer oldugu
belirlenenler tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Geometri Ogrenme Alanina Ait Programlarda Yer Alan Benzer Hedefler

Geometri Ogrenme Alanina Ait Programlarda Yer Alan Benzer Hedefler

TMDOP’de Yer Alan Kazanimlar ve Simif Seviyeleri

HMDOP’de Yer Alan Benzer Hedefler ve Simif
Seviyeleri

Kiip, kare prizma, dikddrtgen prizma, tiggen prizma,
silindir ve kiireyi modeller tistiinde tanir ve ayirt eder.
(TMDOP 2.Smif)

Prizma, piramit ve kiireyi tanir. (HMDOP 1.Sinif)

Dogru pargasini ¢izgi modelleri ile olusturur; yatay, dikey
ve egik konumlu dogru pargast modellerine rnekler
vererek cizimlerini yapar.(TMDOP 3.Simif)

Diiz ¢izgi ile yatay dogruyu tanir. (HMDOP 1.Smif)

Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore
simiflandirir(TMDOP 2.Sinif)

Prizma ve silindiri tanimlar. (HMDOP 2.S1nif)
Piramit ve koniyi tanimlar. (HMDOP 2.Sinif)

Dogruyu, 15101 ve agty1 tanir. (TMDOP 3.Sinif)

Aginin kenarlarini ve kosesini belirler, agiy1 isimlendirir
ve sembolle gosterir. (TMDOP 4.Smif)

Acilari, standart olmayan birimlerle 6lger ve standart
dlgme birimlerinin gerekliligini agiklar. (TMDOP 4.Sinif)
Acilart standart ag1 6lgme araglariyla dlgerek dar, dik,
genis ve dogru a1 olarak belirler. (TMDOP 4.Smif)
Standart a¢1 6lgme araglari kullanarak, dlgiisii verilen aciyr
olusturur. (TMDOP 4.Smnif)

Acilar1 tanir. (HMDOP 2.Sin1f)

Tam agilar1 tanir. (HMDOP 2.Sin1f)

Acilarm 6lgiilerini karsilastirir. (HMDOP 2.Sinif)
Farkl1 yollarla agilar olustur. (HMDOP 2.Snif)

Uzamsal (durum, yer, yon) iliskileri ifade eder (TMDOP
1.S1nif)

Dért ana yonii tanir. (HMDOP 2.S1nif)

Dogruyu, 15101 ve agty1 tanir. (TMDOP 3.Smnif)

Dogru parcasini ¢izgi modelleri ile olusturur; yatay, dikey
ve egik konumlu dogru pargast modellerine 6rnekler
vererek cizimlerini yapar. (TMDOP 3.Sinif)

Paralel dogrular1 tanir. (HMDOP 2.Smif)

Cesitli yollarla paralel dogrular yapar. (HMDOP
2.Sinif)

Dikey dogrulari tanir. (HMDOP 2.Smif)

Cesitli yollarla dikey dogrular yapar. (HMDOP
2.Sinif)

Cevresindeki simetrik sekilleri fark eder. (TMDOP
2.S1nif)

Bir pargasi verilen simetrik sekli dikey ya da yatay simetri
dogrusuna gére tamamlar. (TMDOP 3.Snif)

Ayna simetrisini, geometrik sekiller ve modeller {izerinde
aciklayarak simetri dogrusunu ¢izer. (TMDOP 4.Snif)

Simetrik sekilleri tanir, simetrik sekiller bulur.
(HMDOP 4.S1ni1f)
Simetrik sekiller ¢izer. (HMDOP 4.Smif)

Sekillerin alanini standart olmayan uygun malzeme ile
kaplar ve &lger. (TMDOP 3.Snif)

Bir alani, standart olmayan alan 6lgme birimleriyle tahmin
eder ve birimleri sayarak tahminini kontrol eder. (TMDOP
3.Sinif)

Sekillerin alanlarinin, bu alani kaplayan birim karelerin
sayist oldugunu belirler(TMDOP 4.simif)

2 Boyutlu sekillerin alanlarini tahmin yoluyla
karsilastirir.(HMDOP 4.Smif)

2 boyutlu sekillerin alanlarini birim kiiplerle dlger.
(HMDOP 4.S1ni1f)

2 boyutlu sekillerin alanlarini santimetrekare ve
metrekare cinsinden &lger. (HMDOP 4.Smif)

Nesnelerin ¢evrelerini belirler. (TMDOP 3.Smif)
Sekillerin ¢cevre uzunlugunu standart olmayan ve standart
birimler kullanarak dlcer. (TMDOP 3.Sinif)

Sekillerin gevre uzunlugunu hesaplar. (TMDOP 3.Sinif)

Cevre kavrammi bilir. (HMDOP 4.Sinif)

2 boyutlu sekillerin gevresini lger. (HMDOP 4.Sinif)
Kare ve iiggenin ¢evrelerini 6lger. (HMDOP 4.Simif)
2 boyutlu basit sekillerin ¢evrelerini 6lger. (HMDOP
4.Smif)

Tablo 2°de goriildiigli iizere geometri 0grenme alaninda ortak bir hedef bulunmamakla
birlikte programlarda benzerlik gosteren ¢oklu sayida hedef ifadesi yer almaktadir. S6z konusu
hedeflerden simetrik sekil ¢izimi ve alan hesaplamasi disindaki hedeflerin tamamina farkli sinif
seviyelerinde yer verilmis oldugundan bu durum programlarda aym sif seviyesinde yer alan
ogrenciler tarafindan kazanilmasi beklenen davramislarin farklilasmasima neden olmustur. Ornegin
acilarin taninmasi, Slciilmesi ve ac1 c¢izimi HMDOP’de 2.siuf seviyesi icin belirlenmis olan
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davramslar iken TMDOPde bu davramslar 3.smf seviyesinde sunulmustur. Programlarda yer alan
bu hedeflerden bazilarinda kapsam olarak da farkliliklarin oldugu dikkati ¢gekmektedir. Ornegin
HMDOP’de 6grencilerin sadece dért ana yonii kavramalari beklenirken TMDOP’de dgrencilerin
uzamsal iligkilerin daha genis bir kapsamla (altinda-iistiinde, etrafinda-solda-sagda-arada-onde-
arada, yiiksekte-alcakta, uzakta-yakinda, iginde-disinda, cukurda-tiimsekte) fark edebilmeleri
hedeflenmistir. Baska bir 6rnek vermek gerekirse TMDOP’de 6grencilerin kiip, kare prizma,
dikdortgen prizma, iiggen prizma, silindir ve kiireyi tek bir seferde tanimalari beklenirken
HMDOP’de bu sekiller benzerliklerine gore ikiserli iicerli gruplara ayrilarak farkli hedefler
icerinde sunulmustur. Buna gére HMDOP’de tercih edilmis olan bu sunumun sayilar ve islemler
alaninda yer alan hedefler icin ifade edildigi gibi 6grenmeyi kolaylastirici oldugu sdylenebilir.
Programlarda 6lgme 6grenme alaninda yer alan hedefler arasinda benzer oldugu belirlenenler tablo
3’de sunulmaktadir.

Tablo 3: Olgme Ogrenme Alanma Ait Programlarda Yer Alan Ortak/Benzer Hedefler

Olgme Ogrenme Alamina Ait Programlarda Yer Alan Ortak/Benzer Hedefler

TMDOP’de Yer Alan Kazamimlar ve Simf Seviyeleri HMDOP’de Yer Alan Benzer Hedefler ve

Simif Seviyeleri
Nesneleri uzunluklar1 yoniinden karsilastirir ve siralar. Nesnelerin uzunluklari ile nesneler arasindaki
(TMDOP 1.Sin1f) uzakliklarini tahmin yoluyla karsilastirir.
Bir uzunlugu lgmek igin standart olmayan uygun 6lgme | (HMDOP 1.Sinif)
aracini secer ve dlgme yapar. (TMDOP 1.Sin1f) Nesnelerin uzunluklari ile nesneler arasindaki
Bir nesnenin uzunlugunu standart olmayan 6l¢ii uzakliklarini standart olmayan 6l¢gme araglariyla
birimleri tiirtinden tahmin eder ve dlgme yaparak karsilastirir. (HMDOP 1.Sinif)
tahminlerinin dogrulugunu kontrol eder. (TMDOP Nesnelerin uzunluklart ile nesneler arasindaki
1.S1nif) uzakliklarini standart 6lgme araglariyla

karsilastirir. (HMDOP 1.Sinif)
Uygun 6lgme araci kullanarak 6l¢iim yapar.
(HMDOP 1.S1nif)

Paralarimizi tanir. (1, 5, 10, 25, 50 kr. ve 1, 5, 10, 20, 50 | Hong Kong madeni paralarini tanir. (HMDOP
TL degerindeki paralar tanitilir. ) (TMDOP 1.Simnif) 1.s1n1f)

Hong Kong banknotlarini ve madeni paralarmi
tanir. (HMDOP 2.Sinif)

Nesneleri uzunluklar1 yoniinden karsilastirir ve siralar. Standart 6l¢gme birimi kullanmanin geregini fak

(TMDOP 1.Smi1f) eder. (HMDOP 1.Snif)

Standart uzunluk 6l¢me araglarimni tanir ve kullanim Santimetreyi tanir. (HMDOP 1.Simif)

yerlerini agiklar (cm-m). (TMDOP 2.Smif) Metreyi tanir. (HMDOP 2.Simif)

Uzunluklar1 standart 6l¢me araglar1 kullanarak metre ve | Nesnelerin uzunluklari ile aralarindaki

santimetre cinsinden 6lger. (TMDOP 2.Sinif) uzakliklar1 cm kullanarak karsilastirir. (HMDOP

Bir metre, yarim metre, 10 cm ve 5 cm i¢in standart 1.Sinif)

olmayan 6l¢gme araglar1 tanimlar ve bunlari kullanarak Nesnelerin uzunluklarmi ve nesneler arasindaki

6lgme yapar. (TMDOP 3.Smnif) uzakliklar1 metre kullanarak dlger.(HMDOP
2.Smnif)

Belirli olaylar1 ve durumlari referans alarak siralamalar Saati tanir. (HMDOP 1.Sinf)

yapar. (TMDOP 1.Smif) Tam saatleri sdyler. (HMDOP 1.Smif) (analog

Takvim iizerinde giinii, haftay1 ve ay1 belirtir. (TMDOP | saat)

1.S1n1f) Haftanim giinlerini tanir. (HMDOP 1.Simnif)

Tam ve yarim saatleri okur (Analog ve dijital saat bir Bir yilda 12 ay oldugunu fark eder. (HMDOP

arada kullanlir)(TMDOP 1.Smif) 1.Sinif)

Tam, yarim ve geyrek saatleri okur ve gosterir. (TMDOP | Takvimdeki giinleri ve tarihleri okur. (HMDOP

2.Smuf) 1.Smif)

Zaman dakika ve saat cinsinden sdyler, okur ve yazar. 1 giinde 24 saat oldugunu fark eder. (HMDOP

(TMDOP 3.Sinif) 1.Smif)
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Olaylarin olus siirelerini karsilastirir. (TMDOP 3.Snif)

Farkl1 aktivitelere ayrilan zamanlar1 dakika
cinsinden dlger. (HMDOP 1.Sinif)

Dakikay1 tanir. (HMDOP 2.Sinif)

Tam saati ve dakikalar1 okur. (HMDOP 2.Sini1f)
(analog ve dijital)

Nesneleri kiitleleri yoniinden karsilastirir ve siralar.
(TMDOP 1.Simn1f)

Standart olmayan birimleri kullanarak agirlik dlger.
(TMDOP 1.Simn1f)

Nesneleri standart araglar kullanarak kilogram cinsinden
tartar ve karsilastirir. (TMDOP 2.Sinif)

Nesneleri gram ve kilogram cinsinden dlcer. (TMDOP
3.Smif)

Bir nesnenin kiitlesini tahmin eder ve dlgme yaparak
tahmininin dogrulugunu kontrol eder. (TMDOP 3.Smif)

Nesnelerin agirliklilarii tahmin yoluyla
karsilastirir. (HMDOP 2.Sinif)

Nesnelerin agirliklilarmi standart 6lgme
araglartyla tartar ve karsilastirir. (HMDOP
2.Smif)

Nesnelerin agirliklilarmi gram ve kilogram
kullanarak tartar ve karsilastirir. (HMDOP
2.Smif)

Kilometreyi tanir, kullanim alanlarin1 belirtir ve
kilometre ile metre arasindaki iligkiyi fark eder.
(TMDOP 3.Sin1f)

Standart uzunluk 6l¢ii birimlerinden milimetrenin
kullanim alanlarini belirtir. (TMDOP 4.Smif)

Kilometreyi (km) tanir. (HMDOP 3.Smif)
Milimetreyi (mm) tanir. (HMDOP 3.Smif)

Standart s1v1 6lgme arac1 ve birimlerinin gerekliligini
aciklayarak litre veya yarim litre birimleriyle 6l¢gmeler
yapar. (TMDOP 3.Sinif)

Bir kaptaki sivinin miktarini litre ve yarim litre
birimleriyle tahmin eder ve 6lgme yaparak tahmininin
dogrulugunu kontrol eder. (TMDOP 3.Smnif)

Bir kaptaki sivinin miktarini, litre ve mililitre
birimleriyle tahmin eder ve 6lgme yaparak tahminini
kontrol eder. (TMDOP 4:sinif)

Kaplarin hacimlerini tahmini olarak karsilastirir.
(HMDOP 3.Sinif)

Kaplarin hacimlerini standart olmayan birimleri
kullanarak olger ve karsilastirir. (HMDOP
3.Sinif)

Kaplarm hacimlerini standart birimleri
kullanarak olger ve karsilastirir. (HMDOP
3.Sinif)

Litre ve mililitreyi kullanarak kaplarin
hacimlerini 6lger ve karsilastirir. (HMDOP
3.Smif

Tablo 3 incelendiginde 6lgme Ogrenme alaninda programlarda yer alan hedeflerin gerek
sunulduklar1 smif seviyesi gerekse hedef ifadelerinin yazimi agisindan oldukca benzer nitelikte
oldugu goriilmektedir. Programlarda hedeflere iliskin ifade edilmis olan bu benzerliklerin disinda
dikkati ¢eken birka¢ ayrmtryr belirtmek gerekirse ilk olarak HMDOP’de madeni paralarin
ogrencilerce taminmasinin TMDOP’de oldugu gibi 1.smmf seviyesi hedefleri arasinda verilmisken
banknotlarin tanitilmasinin 2.sinif seviyesinde ayr1 bir hedef olarak sunulmus olmasi1 gosterilebilir.
Benzer sekilde HMDOP’de santimetrenin tanitilmasi 1.smif, metrenin tanitilmasi 2.smifta ayri
hedefler olarak sunulmusken santimetre ve metrenin TMDOP’de ortak olarak 2.sinifta tamtilmasi
hedeflenmistir. Mm ve ml HMDOP’de 3.smif hedefleri, kg ve gr 2.smuf hedefleri arasinda
sunulmusken TMDOP’de bu birimlerden gramin tamtimasi 3.sinif, diger birimler 4.simf
hedeflerine dahil edilmistir. Zaman 6lgtimii ile ilgili hedefler karsilastirildiginda ise 6grencilere
kazandirilmak istenen davranislar genel olarak benzemekle birlikte TMDOP’de 1.smif seviyesinde
yer alan Ogrencilerin analog ve dijital saati bir arada kullanarak tam ve yarim saatleri
okuyabilmeleri hedeflenmisken, HMDOP’de 1.siif seviyesinde sadece analog saat kullanimi ile
tam saatlerin okunabilmesinin hedeflenmistir. Buna gore Olgme Ogrenme alaninda hedefler
diistintildiigiinde programlarda ¢ogu ana 6lgme biriminin ortak ayni sinif seviyesinde sunulmusken,
katlar1 veya ast katlarmin TMDOP’de farkli olarak bir iist smifa birakilmis oldugu gériilmektedir.
Bu uygulamanin TMDOP’de yer alan hedeflerin gorece alt diizey davranislar1 karsilamasina neden
olmakla birlikte Ogrencilerin yas araliklar1 diigiiniildiigiinde temel Ol¢ii birimleri konusundaki
muhtemel kavram yanilgilarmin olusmasini engelleyebilecegi sdylenebilir. Son 6grenme alani olan

Turkish Studies - Educational Sciences
Volume 14 Issue 6, 2019



Ttirkiye ve Hong Kong Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlariuin Karslastirmali 3219

veri 0grenme alaminda yer alan hedefler arasindaki benzer oldugu belirlenenler tablo 4’te yer

almaktadir.

Tablo 4: Veri Isleme Ogrenme Alanina Ait Programlarda Yer Alan Ortak/Benzer

Hedefler

Veri Isleme Ogrenme Alanina Ait Programlarda Yer Alan Ortak/Benzer Hedefler

TMDOP’de Yer Alan Kazamimlar ve Siif
Seviyeleri

HMDOP’de Yer Alan Benzer Hedefler ve
Sinif Seviyeleri

En ¢ok iki veri grubuna sahip basit tablolar1 okur.
(TMDOP 1.Sin1f)

Herhangi bir problem ya da bir konuda sorular
sorarak veri toplar, siniflandirir, agag semasi, cetele
veya siklik tablosu seklinde diizenler; nesne ve
sekil grafigi olusturur. (TMDOP 2.Smnif)
Grafiklerde verilen bilgileri kullanarak veya
grafikler olusturarak toplama, ¢ikarma ve
karsilastirma gerektiren problemleri ¢dzer.
(TMDOP 3.Sin1f)

Uc veya daha fazla veri grubuna ait nesne
sayisini grafik {izerinden karsilastirir. (HMDOP
2.Smif)

Basit sekil grafiklerini okur ve yorumlar.
(HMDOP 2.Sinif)

Birebir semboller kullanarak sekil grafikleri
olusturur (HMDOP 2.sinif)

En ¢ok ii¢ veri grubuna sahip basit tablolar1 okur,
yorumlar ve tablodan elde ettigi veriyi diizenler.
(TMDOP 3.Sini1f)

Siitun grafigini inceler, grafik tizerinde yorum ve
tahminler yapar. (TMDOP 4.Smif)

Siitun grafigini olusturur. (TMDOP 4.Smif)

Siitun grafiklerini okur ve yorumlar. (HMDOP
3.Smif)
Siitun grafigi olusturur. (HMDOP 3.Smif)
1. Veri toplar ve siklik tablosu olusturur.
2. Birebir sunum ile grafik olusturur.
3. Olusturulan grafigi yorumlar.
Siitun grafiklerine bakarak ortalama hakkinda
tahminde bulunur. (HMDOP 3.Snif)

Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkl
gosterimler kullanir. (yatay-dikey siitun grafigi,
nesne grafigi, tablo, sekil grafigi) (TMDOP 4.Smif)

Basit tablolar1 okur ve tartigir, yatay ve dikey
cksenleri tanir. (HMDOP 4.Sinif)
Basit tablolar olusturur. (HMDOP 4.Sinif)

Tablo 4’te goriildiigii gibi programlarda yer verilmis olan hedefler araciligiyla 6grencilerin
ortak bir sekilde sekil, siitun grafikleri ile basit tablolar1 okuyabilmeleri, yorumlayabilmeleri ve bu
veri sunum bicimlerini olusturabilmeleri amacglanmistir. TMDOP’de farkli olarak bu hedeflere
1.smif seviyesi itibariyle yer verilmeye baslanmis olup HMDOP’de sunulan hedefler igerisinde
ifade edilmemis olan nesne grafigi 6grencilere bu sinif seviyesinde tamitilmistir. TMDOP de veri
alamna iliskin 4 sinif seviyesi i¢in toplamda 11 hedefe yer verilmis iken HMDOP’de 9 hedefe yer
verilmis oldugu goz Oniine alindiginda 6gretim programlarinin veri isleme 6grenme alaninda yer
alan hedefler acisindan biiyiik 6l¢iide benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Tablolarda farkli 6grenme alanlarina iliskin verilmis olan ortak/benzer hedeflerin yan1 sira
Ogretim programlarinda yer alan hedefler arasinda belirgin farkliliklarin da oldugu goriilmiistiir.
Buna gore bazi hedef ifadelerinin tek bir 6gretim programina 6zgii oldugu belirlenmistir. S6z
konusu hedefler ilgili aciklamalarla birlikte su sekilde siralanabilir;

v TMDOP’ye toplama ve ¢ikarma islemlerinde dgrencilerin verilmeyen elemanlari
bulabilmelerine yonelik hedefler dahil edilmisken HMDOP’de bu hedeflerin yer almamustir.
Ornegin,

Toplamlart 20’yi ge¢cmeyen sayilarla yapilan toplama isleminde verilmeyen toplanani
bulur. (TMDOP

1.Smn1f)

Bir ¢ikarma isleminde verilmeyen eksilen veya ¢ikant bulur. (TMDOP 2.Sinif)
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v TMDOP’de sayilar ve islemler 6grenme alaninda 4.simf seviyesinde *“20’ye kadar
Romen rakamlarini okur ve yazar” ifadesi ile Romen rakamlarma iligkin hedefe yer verilmis iken
HMDOP’de Romen rakamlarma iliskin herhangi bir hedefin yer almamustir.

v TMDOP’de sayilar ve islemler 6grenme alaminda sayr oriintiilerine iliskin 1-
4.smiflar1 igin 12 kazanima yer verilmis olmasma karsmn HMDOP’de say: oriintiilerine ait bir
hedefe yer verilmemistir.

v HMDOP’de carpma ve bdlme islem becerileri disinda asagida orneklendirdigi
lizere ortak bolen ve ortak carpanlara iliskin hedeflere yer verilmis iken bu kavramlar TMDOP’de
sunulan kazanimlara dahil edilmemistir.

Ortak bélen kavramim bilir. (HMDOP 4.Sinif)

2 sayimin ortak carpanlari ile ortak bélenlerini bularak ortak bélenlerini listeler. (HMDOP
4.Sinif)

Ortak ¢carpan kavramim bilir. (HMDOP 4.Sinif)

2 sayimn ortak ¢arpanlari ile ortak bolenlerini bularak ortak carpanlarim listeler.
(HMDOP 4.Snif)

v HMDOP’de yer alan “Bélen sayilar 2,5 ve 10 oldugunda boliinebilmeyi fark eder.
(HMDOP 4.Smif) hedefi ile béliinebilme kavrami da bdlme islemine yonelik hedeflere dahil
edilmisken TMDOP’de béliinebilmeye iliskin herhangi bir hedef sunulmamustir.

v HMDOP’de 3.smif seviyesinde hesap makinesi kullammina iliskin hedefler
sunulmus iken TMDOP’de hesap makinesi kullanimma yonelik becerilerin 6nemi program
araciligiyla kazandirilmak istenen temel becerilerde ifade edilmesine ragmen kazanimlara dahil
edilmemistir. HMDOP’de yer alan s6z konusu hedefler su sekilde érneklendirilebilir;

Modern hesaplama araclarim kullanmayr bilir. (HMDOP 3.Sinif)
Hesap makinesinin temel islemleri ile fonksiyonlarini tanir. (HMDOP 3.Simif)

Hesap makineleri ogrencilerin sayi algilarini gelistirebilecek etkinliklerde kullanilir.
(HMDOP 3.S1nif)

v HMDOP’de 4.sinif seviyesinde ondalik sayilara iliskin hedefler sunulmus iken
TMDOP’de bu kazamimlara yer verilmemistir. (S6z konusu kazamimlara 2015 programinda yer
verildigi ancak 2018 programinda bu kazanimlarin ilkokul kazanimlarindan ¢ikarilarak 5.sinif
seviyesine dahil edildigi belirlenmistir) HMDOP’de yer alan s6z konusu hedefler su sekildedir;

Kesirleri yazmanin bir diger yolu olarak ondalik sayilar: fark eder. (HMDOP 4.Sinif)
Ondalik sayilarda basamak degerini bilir. (HMDOP 4.Sinif)
Ondalik sayilarin giinliik hayattaki kullanim yerlerini bilir. (HMDOP 4.Sinif)

Tiirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin igerik acisindan
karsilastiriimasi

Tirkiye ve Hong Kong matematik dersi oOgretim programlar1 icerik olarak
karsilastirildiginda, her iki programda da sarmal igerik diizenleme yaklasimindan yararlanildigi
gorlilmektedir. Buna gore dgretim programlarinda yer alan konular ortak bir sekilde ilerleyen smif
seviyelerinde yeri ve zamam geldikge tekrar edilerek ardigik egitim siiregleri araciligryla
genisletilip derinlestirilmisti. TMDOP’de igerik Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve Veri
Isleme olmak iizere dort 6grenme alanmna ve bu alanlarla iligkili alt 6grenme alanlarma ayrilarak
tasarlanmigtir. Tiim 6grenme alanlarmma her simif seviyesinde yer verilirken, bazi alt 6grenme
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alanlar1 belirli bir smiftan sonra devreye girmistir(MEB, 2018). Programda yer verilmis olan
O0grenme alanlari ile alt 6grenme alanlarinin siniflara gore dagilimi su sekildedir;

Sayilar ve Islemler,

. Dogal Sayilar (1-4)

. Dogal Sayilarda Toplama islemi(1-4)
. Dogal Sayilarda Cikarma islemi (1-4)
. Dogal Sayilarda Carpma Islemi (2-4)
. Dogal Sayilarda Bolme islemi (2-4)

. Kesirler (1-4)

. Kesirlerle islemler (4)

Geometri,

. Geometrik Cisimler ve Sekiller (1-4)
. Uzamsal {liskiler (1-4)

. Geometrik Oriintiiler (1-3)

. Geometride Temel Kavramlar (3-4)
Olgme,

. Uzunluk Olgme (1-4)

. Cevre Olgme (3-4)

. Alan Olgme (3-4)

. Paralarimz (1-4)

. Zaman Olgme (1-4)

. Tartma (1-4)

. Stvi Olgme (1-4)

Veri Isleme,

. Veri Toplama ve Degerlendirme (1-4) (MEB, 2018).

Programda ayrica her sinif seviyesi icin icerigin 8 farkli iiniteye ayrildigi, bu iinitelerin
numerik olarak adlandirildigr (1.iinite, 2.tGnite vb.), {iinitelerle birlikte konular seklinde bir
basliklandirma yapildig1 goriilmektedir. S6z konusu konular incelendiginde alt 6grenme alani
olarak basliklarin bu boliimde tekrar sunulmus oldugu dikkati ¢cekmektedir. Buna gére programin
icerik diizenlemesi esnasinda tekrara gidilerek alt 6grenme alanlarmin iki farkl yerde kullanildigi
sOylenebilir.

HMDOP’de igerigin Sayilar ve Cebir; Olgiiler, Sekil ve Uzay; Veri Toplama olmak iizere
1-4. smflar i¢in gegerli olan {i¢ Ogrenme alanina ayrilarak diizenlendigi ancak alt 6grenme
alanlarma programda yer verilmedigi bunun yerine Ogrenme {niteleri seklinde bir
basliklandirmanin kullanildigr dikkati cekmektedir (HMDOP, 2000). Programda yer alan 6grenme
iiniteleri incelendiginde gorece detayli bir sunumun tercih edilerek ilgili simf seviyeleri i¢in
toplamda 80 adet 0grenme iinitesine yer verilmis oldugu goriilmektedir. S6z konusu dgrenme
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{initeleri ile TMDOP’de yer alan alt 6grenme alanlar1 biitiinciil bir yaklasimla ele alindiginda ise
tablo 5°te sunulmus olan birtakim ortak konu basliklarinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 5: Ogretim Programlarinda Yer Alan Ortak Konu Basliklari

TMDOP

HMDOP

Dogal Sayilarda Toplama Islemi (1-4)
Dogal Sayilarda Cikarma Iglemi (1-4)

Toplama ve Cikarma (1-4)

Dogal Sayilarda Carpma Islemi (2-4)

Carpma (1-4)

Dogal Sayilarda Bolme Islemi (2-4)

Bolme (1-4)

Kesirler (1-4)

Kesirler (1-4)

Kesirlerle 1slemler 4)

Kesirlerle Elemler (4)

Uzunluk Olgme (1-4)

Uzunluk ve Mesafe (1-3)

Paralarimiz (1-4)

Hong-Kong Parasi (1-3)

Zaman Olgme (1-4)

Zaman (1-3)

Tartma (1-4)

Agirlik (1-3)

Sivi Olgme (1-4)

Sivilar (1-3)

Cevre Olgme (3-4)

Cevre (4)

Alan Olgme (3-4)

Alan (4)

Tablo 5’te goriildiigii gibi TMDOP’de yer verilmis olan alt dgrenme alanlarindan &nemli
bir ¢ogunlugu HMDOP’deki &grenme fiiniteleri ile ortiismektedir. TMDOP deki alt 6grenme
alanlar1t HMDOP’den farkl1 olarak genel konu basliklar1 seklinde sunulmus, ilgili konunun kapsam
ve smirliklarina deginilmemistir. Bunun yerine 6grenme alani ile iliskili olan kazanimlara yer
verilerek program paydaslarinin bilgilendirilmesi hedeflenmistir. Buna gére TMDOP’deki 6grenme
alanlar1 s6z konusu kazanimlarla birlikte incelendiginde programda yer alan bir 6grenme alanina
karsilik, HMDOP’de farkli 6grenme iinitelerinin de oldugu goriilmektedir. Ornegin, TMDOP deki
Dogal Sayilar alt 6grenme alanimin karsihginda HMDOP’de 10’a Kadar Sayilar, 20’ye Kadar
Sayilar, 100’e Kadar Sayilar, 3 Basamakli Sayilar, 4 Basamakli Sayilar, 5 Basamakli Sayilar ve
Biiyiik Sayilar 6grenme tiniteleri bulunmaktadir.

Ogretim programlarmin igerigine iliskin birtakim farkliliklar da belirlenmistir. Bunlardan
ilki programlarda yer alan ortak konulardan bazilarmin farkli smif seviyelerinde sunulmus
olmasidir. Ornegin 6lgme alan1 kapsamindaki zaman, sivi ve agirlik Slgiimiine iliskin konulara
TMDOP’de dért smif seviyesinin tamaminda yer verilmis iken bu konular HMDOP de ilk ii¢ sinif
seviyesi ile sinirlh tutulmustur.  Bir diger rnek gostermek gerekirse, TMDOP’de 3. ve 4. siifta
sunulan cevre ve alan Slgiimii konulari HMDOP’de 4.smif seviyesine kadar yer verilmemistir.
Programlara iliskin belirlenmis olan diger bir farklilik ise HMDOP’de yer alan Modern Hesaplama
Aletlerini Tamima(Hesap Makineleri), Carpanlar ve Bolenlerine Ayirma, Ortak Carpanlar ve
Boélenler, Hiz ve Ondalik Sayilar konularma TMDOP’de yer verilmemis olmasidir. Buna gore
programlarda yer alan konularin biiyiik olgiide benzerlik gostermesine ragmen soz konusu
iinitelerin HMDOP’ye 6zgii konu basliklar1 oldugu sdylenebilir.

Ogretim programlarindaki igerik kapsanmunda yer alan beceriler (yetkinlikler)
karsilastirildiginda, TMDOP’de 6grencilerin ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
O0grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade olmak iizere 8 anahtar yetkinlige yer verilmistir. Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde (TYC) belirlenmis olan bu yetkinlikler matematik dersine 6zgii olmayip 6gretim
programlarinin tamamu icin ortak olarak sunulmustur (MEB;2018). HMDOP’de yer alan beceriler
incelendiginde ise TMDOP ile ortak herhangi bir becerinin yer almadigi; iletisim ve bilgi
teknolojileri, isbirligi, 6z yoOnetim, calisma ve aritmetik becerilerinin benzer nitelikte oldugu
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goriilmektedir. Programda ayrica bu beceriler problem ¢6zme, yaraticilik, elestirel diisiinme,
sorumluluk, sadakat, acik fikirlilik, baglmsm"dﬁsﬁnebilme, Ozgiiven, matematik istegi ve hevesi
gibi diger becerilere de yer verilmistir (HMDOP,1995)

Tirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi 6gretim programlariin égrenme-6gretme
siiregleri agisindan karsilastirilmasi

TMDOP &grenme-6gretme siirecleri agisindan incelendiginde, “Matematik Dersi Ogretim
Programmin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” basligi uygulama siirecinde dikkat
edilmesi beklenen esaslar siralanmigtir. Bu esaslara gore siire¢ esnasinda,

. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin dikkate alinmast,

. Ogrencilerin 6nceki 6grenmelerinin tespit edilmesi ve etkin dgrenmeyi destekler
nitelikte etkinlikler diizenlenmesi,

. Yeni kavramlarm ogretiminde ve yapilacak olan degerlendirmelerde miimkiin
oldugu ol¢iide somut materyaller kullanilmasi,

. Ogrencilerin diisiincelerini sozlii olarak ifade etmelerine imkan sunulmast,

. Ogrencilerin bireysel ve bireylerarasi iletisim kurmaya da tesvik edilmesi,

. Ogrencilerin diisiinme siirecini ortaya koymasma ve giiclendirmesine firsat
verilmesi,

. Stireclerde matematik oyunlarina yer verilmeye calisilmasi,

. Diger derslerle matematik dersi arasinda yeri geldikge iliskilendirmeler yapilmasi,

. Ogrenciler arasindaki bireysel ve Kkiiltiirel farkliliklar dikkate alinarak uygun

yontem ve yaklasimlarin tercih edilmesi,

. Program'da yer alan Ogrenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlarin
siralanisy, islenis siras1 olmadigindan bunlarla ilgili 6nerilerin dikkate alinmasi,

. Ders kitaplarinda, iinitelerin genel siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydryla
iinite icindeki kazanimlarin verilis sirasinda degisiklige gidilebileceginin bilinmesi,

. Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenen 8 anahtar yetkinlikle birlikte
esneklik, estetik, esitlik, adalet ve paylasim gibi degerleri de uygun kazanimlarla iliskilendirilmesi
gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018).

Programda bu bashklar diginda bazi kazammlarin sunumunda gretim siirecine iligkin
aciklamalar yapildig1 goriilmektedir. Ornegin,

M2.1.1.7 100’den kiiciik dogal sayilar arasinda karsilagtirma ve siralama yapar.

En ¢ok dort dogal sayr arasinda karsilastirma ve siralama ¢aligmalar1 yapilir. Karsilagtirma
ve siralama yapilirken biiyiik/ kii¢iik sembolii kullanilir.

Sira bildiren sayilar arasinda karsilastirma calismalari yapilir. ‘Once’, ‘sonra’ ve ‘arasinda’
kavramlarini kullanarak sozlii ve yazili karsilastirma yaptirilir. (MEB, 2018).

HMDOP &grenme-0gretme siiregleri agisindan incelendiginde TMDOP’de de yer alan
“Matematik Ogrenimi ve Ogretimi” bashigi ile &gretim siiregleri esnasinda Ogretmen ve
ogrencilerden beklenilenlerin alt1 ¢izilmeye calisilmistir. Buna goére matematik 6grenimi esnasinda
Ogrencilerin,

. matematiksel sembol, kavram ve becerileri anlamalari,
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. matematigi ger¢ek yasantilarinda kullanmalari,

. matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri,

. matematik 6grenmeye ilgi duymalari,

. matematiksel etkinliklere katilmalar1 beklenirken,

matematik 6gretiminde 6gretmenlerin,

. Ogrencileri anlamsiz ¢aligmalardan uzak tutmalari,
. programi 6grencilerin farkliliklarina gére uyarlamalari,
. Ogrenci-ogretmen iletisimini arttirmalari,
. gesiti Ogrenme arag-gerec ve materyallerini  kullanmalart  beklenmistir
(HMDOP,2000).

Programda bunun disinda “Rehber Ilkeler” adinda bir bashiga yer verildigi, bu baslik
aracigiyla matematik dersi i¢in diizenlenecek olan 6grenme-6gretme etkinliklerinde dikkate
alinmasi istenilen ilkelerin agiklandigi goriilmektedir. Bu ilkeler su sekilde 6zetlenebilir,

. Konunun igeriginin &grencilere aktarilmasi yerine Ogrenmeyi Ogrenmelerine
yardim edilmelidir.

. Biitiin 6grenciler 6grenebilir ancak farkli hizlarda.

. Ogrenen merkezli bir yaklasim sergilenmelidir.

. Matematik Egitimi Komitesi tarafindan 6grencilerin 6grenmeleri beklenenlere gore

hazirlanmis olan ogretim programi ile Ogrencilerin ihtiyaglarma gore diizenlenerek okulda
uygulanan program arasinda bir denge olmalidir (HMDOP,2000).

Ogrenme-ogretme siireglerine iliskin HMDOP’de yer verilmis olan bir diger baslik
“Ogrenme ve Ogretmeye Yaklasim” bashgidir. Siire¢ icerisinde ogretmenlerin rollerinin ve
yapmalar1 beklenilenlerin netlestirilmeye ¢alisildig1r bu baslik altinda farkli alt basliklara da yer
verilmis olup, soz konusu baslik su sekilde gosterilebilir;

Ogrenme ve Ogretmeye Yaklagim

4 Anahtar Gorev Ogrencilerin Farkhliklar igin
Ahlak ve Vatandaghk Egitimi, Ogrenme igin Yasam Boyu Ogrenme Calisma G Bl
Okurnj:l, Proje Temelli Ogrenme, interaktif Merkezi Program, Okul
Ogrenme icin Bilgi Teknolojileri Programi, Sinif Programi

Sekil 1’de gosterilmis olan bagliklar aracilifiyla program uygulayicilarina siirece iliskin
yapilmig olan kapsamli agiklamalar haricinde etkinlik Onerilerine yer verildigi ayrica 6grenme
giicliigli ceken ve iist diizey Ogrenme becerisine sahip oOgrenciler i¢cin programin nasil
diizenlenecegine iliskin de 6rneklere yer verildigi dikkati gekmektedir. Ogretim programlari tiim bu
bulgular 1518inda karsilastirildiginda, 6grenme-6gretme siireglerinin  diizenlenmesinde her iki
programda da oldukca benzer bir yaklasim dikkate alinmis olmakla birlikte HMDOP de yer alan
aciklama ve orneklerin program paydaslar icin gorece daha kapsamli ve anlasilir bir sekilde
sunulmusg oldugu sdylenebilir.
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Tirkiye ve Hong Kong ilkokul matematik dersi Ogretim programlarmin Slgme-
degerlendirme etkinlikleri a¢isindan karsilastiriimasi

Ogretim programlar1 program ogelerinden sonuncusu olan 8lgme-degerlendirme
etkinlikleri agisindan incelendiginde, TMDOP’de séz konusu oOge ile ilgili “Ogretim
Programlarida Ol¢gme-Degerlendirme Yaklasimi” bashigina yer verilmis oldugu goriilmektedir. Bu
baslik dahilinde 6gretim programlarinin tamamu igin ortak birtakim esaslara yer verilmis olup soz
konusu esaslar su sekilde siralanabilir;

1. Olgme ve degerlendirme galismalar1 6gretim programimin tiim bilesenleri ile azami uyum
saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

2. Ogretim programu, dlgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme arag ve yontemleri agisindan
uygulayicilara kesin smirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen olgme ve
degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.

3. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme uygulamalart egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve
egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek basina degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik
icinde ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar ger¢eginden dolayt biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler i¢in
genel geger, tek tip bir 6lgme ve degerlendirme yonteminden s6z etmek uygun degildir. Ogrencinin
akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle dl¢iiliip degerlendirilmez.

5. Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” igin
de verilir; dolayisiyla sadece bilissel dlglimler yeterli kabul edilemez.

6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari
Ogretmen ve 0grencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

7. Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi
ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine
siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan dl¢timler kullanmak esastir (MEB,2018).

Programda bu baglik altinda sunulanlar disinda 6l¢me-degerlendirmeye iliskin herhangi bir
bilgiye yer verilmemis oldugu, ayrica program uygulayicilari icin hazirlanmis olan herhangi bir
etkinlik 6rneginin de icerige dahil edilmedigi goriilmektedir.

HMDOP’de 6ncelikli olarak “Degerlendirme igin Temel Ilkeler” bash@na yer verilmis
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu baslik altinda 6lgme-degerlendirme siireglerinin genel hatlar1 ve
amact tlizerinde durularak bu siiregler aracilifiyla ogrencilerin c¢alismalarinin  yani1 sira
Ogretmenlerin kendi performanslarmi da degerlendirmelerine ihtiyag duyuldugu ifade edilmistir.
Degerlendirmenin 6grenme-6gretme uygulamalarindan bagimsiz bir siire¢ yerine Ogrenmeye
entegre bir asama olarak diisiiniilmesi gerektigi vurgulanarak, bu asamanin temel amacinin
Ogretimim niteligini artirmak i¢in gerekli olan giivenilir geri bildirimler almak oldugu belirtilmistir.
Bu bashik altinda ayrica, 6grenme-6gretme siireglerine uygun olan ve olmayan degerlendirme
etkinliklerinin ne gibi sonuglar1 beraberinde getirebilecegi agiklanmaya calisilmis; dogru bir
degerlendirme yapilabilmesi icin uygulayicilara yol gostermesi beklenen bir sekle yer verilmistir
(HMDOP,2015). Séz konusu sekil sdyle gosterilebilir,

Okul Degerlendirme Etkinlikleri Cergevesi
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Dahili Degerlendirme

Cesitlilik, 6grenme ve 6gretmenin teshisine yonelik testler, 6grencilerin
kendilerini diger 6grenenlerle karsilastirmalarini saglayacak firsatlar, seviye
berlirlemye yénelik testler, kayit alttinda tutma, raporlastirma

| I .

E Bigimlendirici Duzey Belirleyici

Degerlendirme Degerlendirme
I'd . . \

Ogrenme-68retme siireci ‘ p )
Ogrencilerle kazanimlarin paylasiimasi, etkili
sorgulama, gézlem, akran 6gretimi, etkili geri Harici Testler

bildirim, 6grencilerin degerlendirmeye dahil

olmastve-benlik saygtarinmn-gelistiirimesi

Programda 6l¢me-degerlendirme siireglerine iliskin sunulmus olan bir diger baslik olan
“Degerlendirme Bigimleri” ile farkli amaglar igin kullanilmasi beklenen en uygun degerlendirme
tirliniin ne olabilecegi netlestirilmeye calisilmistir. Buna goére programda Onerilmis olan
degerlendirme ¢esitleri simf tartismasi ve sunumu, O&grencilerin ders i¢i performanslarmin
gozlenmesi, smif i¢i ¢alismalar ve ev 6devleri, proje ¢alismalari, kisa ara smavlar, arastirma
caligmalari, test/incelemeler seklinde siralanmus olup s6z konusu degerlendirme cesitleri
Ozetlenerek acgiklanmistir. Okul Degerlendirme Etkinlikleri cergevesinde yer verilmis olan
bi¢imlendirici degerlendirme, diizey belirleyici degerlendirme ve raporlastirma kavramlar: da ayri
basliklar halinde programda sunularak bu kavramlar araciligiyla programda yapilmasi
beklenenlerin ne oldugu uygulayicilar igin detaylandirilmistir. S6z konusu basliklarda
incelendiginde dikkati ceken bir diger 6zellik TMDOP’den farkh olarak uygulama &rneklerine
eklerde yer verilerek, program uygulayicilar1 i¢in degerlendirme siireclerinde beklenilenler
somutlastirilmaya ¢alisilmstir.

Tartisma ve Sonucg

Matematik bir ders, disiplin ya da calisma alani olmasinin 6tesinde bireylerin ait olduklari
cevreyi ve diinyayr tamimlarini ve anlamalarini saglayan zihinsel bir siirectir. Bu siire¢ kapsaminda
gerceklestirilen eylemlerin pek ¢ogu bireyler i¢in ortak olup, s6z konusu eylemler sadece 6grenme
esnasinda degil giinliik yasantilar igerisinde de ihtiya¢ duyulan farkli becerileri gerektirmektedir.
Bu denli islevsel olup 6nemli bir role sahip olan matematige ait bilgi ve beceriler gerek formal
gerekse informal siirecler aracilifiyla kazandirilabilmekle birlikte, bireylerin sistematik 6grenme
yasantilari ile edinmis oldugu matematiksel kazanimlar ¢cok daha istendik ve kalict olabilmektedir.
S6z konusu planh siireglerin diizenlenmesinde yararlanilan en dnemli araglarin basinda siiphesiz
Ogretim programlar1 gelmektedir.

Bu calisma ile iilkemizde ilkokul 1-4.siniflarda uygulanmakta olan matematik dersi
Ogretim programinin detayli bir sekilde analiz edilmesi; programin giiclii ve varsa gelistirmeye agik
yonlerinin tespit edilerek matematik egitimi i¢in daha zengin ve nitelikli bir program olabilmesi
adina birtakim Oneriler sunulmasi hedeflenmistir. S6z konusu inceleme ¢aligmalarina uluslararasi
bir bakis acis1 getirilebilmesi amaciyla, pek ¢ok iilkenin katilim gosterdigi matematik okuryazarligi
smavi olan PISA’da (Programme for International Student Assessment) list diizey performans
verilerine sahip olan Hong-Kong’a ait matematik dersi 6gretim programu ile karsilagtirilmistir.
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Caligmada iki tilkeye ait 6gretim programlari, program ogeleri agisindan ele alinmig olup
ilk olarak hedefler agisindan incelenmistir. Buna gdre her iki programda da programin genel
amaglarina yer verilmis oldugu, s6z konusu amaclarda benzer sekilde klasik 6grenme-6gretme
anlayisindan uzak, aktif ogretim siireclerini destekleyen, uygulama ve sorgulamaya dayali,
yenilik¢i, katilime1, esnek, Ogrencilerin iist diizey zihinsel beceriler elde edebilmesine ve
kullanmasina imkan sunan, yasam boyu 6grenme odakli bir matematik egitiminin hedeflendigi
belirlenmistir. HMDOP’de farkl1 olarak hedeflerin siralanmasinda kisa vade, orta vade ve uzun
vade hedefler seklinde bir sunumun tercih edildigi ve programda yer alan uzun vade hedefler
araciligiyla uygulama siirecinde ortaya ¢ikabilecek ihtiyaclar dogrultusunda okullarda yiiriitiilmesi
beklenen program degerlendirme ve gelistirme mekanizmalarinin alti ¢izildigi goriilmiistiir.

Bilindigi iizere iilkemizde yiiriitiilmekte olan program gelistirme c¢aligmalar1 son yillarda
belirgin sekilde hiz kazanmis; bu ¢alismalar sonucunda ayni dersler ve hatta ayni sinif seviyeleri
icin dahi yakin araliklarla farkli 6gretim programlar1 hazirlanmustir. ilkokul matematik dersi igin
benzer sekilde 2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarinda farkli Ggretim programlari uygulanmaya
baslanmustir. S6z konusu programlar arasindaki zaman araliklari incelendiginde oldukg¢a 4 ve 6 yil
gibi oldukga kisa bir zaman dilimi oldugu; neredeyse bir sinif dgretmeninin her dordiincii sinifi
farkli bir 6gretim programu dahilinde egitim sunmak zorunda birakildig1 goriilmektedir. Uygulama
stirecinde ortaya ¢ikmast muhtemel birtakim eksiklikler ya da ihtiyaglar dogrultusunda &gretim
programlarinin gézden gegirilmesi faydali ve zorunlu goriilmekle birlikte, biitliniiyle yeni bir
Ogretim programinin bu kadar hizli uygulanmaya baglanmasimin pratik ve ekonomik olamayacagi
diisiiniilmektedir. 1995 yilinda hazirlanarak halen uygulamada olan HMDOP’de oldugu gibi,
merkeziyetci bir yaklasimdan uzaklasilarak; ogretim programlarinin okullarda karsilasilmis olan
yasantilar géz Oniine alinarak &gretmenlerce diizenlenerek uygulamaya devam edilebilmesi igin
gerekli esnekligin saglanmasinin dersin hedeflerine ulasilabilmesi admma ¢ok daha islevsel bir
yontem olacag diisiiniilmektedir.

Programlarda yer alan hedefler simif seviyelerine gére incelendiginde TMDOP’de yer alan
kazanimlarm 6ncelikli olarak sinif seviyelerine gore {initelere ayrildig1 ve programda toplamda 229
kazanima yer verilmis oldugu belirlenmistir. HIMOPde ise farkli bir uygulamaya gidilmis olup her
bir anahtar evre sonunda 6grencilerin 6grenme alanlarina gore sergilemeleri 6ngdriilen davraniglar
“Learning Targets” ad1 altinda sunulmus; programda toplamda 227 hedefe yer verilmistir. Ogretim
programlar1 i¢in belirlenen hedeflerin karsilamis oldugu davranislar goz oniine alindiginda ise
programlarda pek ¢ok ortak/benzer nitelikte hedefler oldugu belirlenmistir. S6z konusu hedefler
incelendiginde, programlarda farkli sinif seviyelerinde de benzer hedeflerin sunulmus oldugu
belirlenmistir. Buna gore ortak/benzer oldugu belirlenen hedeflerden bazilarmin HBDOP’de daha
alt siif seviyelerinde sunulmus oldugu; programm ayni 6grenme alanina ait gorece iist diizey
davramslari icerdigi sonucuna ulasilmistir. HMDOP’de ayrica TMDOP de tek bir kazanim ifadesi
olarak sunulan 6grenme ciktilarinin farkli hedeflere ayrilarak sunuldugu goézlenmistir.

Farkli konu alanlar1 diisiiniildiigiinde (tarih, cografya, dil egitimi vb.) matematik gorece
daha standart bir icerige sahiptir. Bu nedenden &tiirii programlarda pek ¢ok ortak/benzer hedef
ifadesinin yer aliyor olusu beklendik bir durum olarak goriilmektedir. Ancak program gelistirme
siirecleri kapsaminda hedeflerin dogru bir sekilde belirlenebilmesi disinda, bu hedeflerin nasil
sunuldugu ve program igerigine nasil yerlestirildigi de s6z konusu hedeflere ulasilmasinda etkili
olan faktérlerdendir. HMDOP’de daha alt smnif seviyelerinden itibaren sunulmaya baslanmis olan
hedefler goz oniine alindiginda, 6grencilerin s6z konusu hedefler kapsaminda sunulan becerileri
daha erken yaslarda edinmeleri ve beraberinde bu becerilerle ilgili daha fazla yasantiya sahip
olmalar1 6nemli bir avantaj olarak goriilmektedir. Ayrica birden fazla davranisi ayn1 anda iceren
hedef ifadelerinin de farkli birer hedef olarak sunulmasinin &grenmenin asamali olarak
ilerleyebilmesi disinda 6lgme-degerlendirme siireglerinin de dogru bir sekilde yiiriitiilebilmesi
adma faydali olacag: siiphesizdir. Ifade edilmis olan gerekcelerden otiirii TMDOP de yer verilmis
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olan kazanimlarinin gbézden gegirilmesinin programin islevselliginin arttirilmasina  katki
saglayacag diisiiniilmektedir. S6z konusu diizenlemeler yapilirken sadece TMDOP ya da
HODOP’de yer aldigi belirlenmis olup kazanim ve hedef ifadelerinin de dikkate almarak,
Ogrencilerin gelisim o&zellikleri ve matematiksel ihtiyaglar1 dogrultusunda gerekli olabilecek
ekleme/cikarma veya diizeltmelerin yapilmasinin programin istenilen nitelige ulagmasina yardime1
olabilecegi ongoriilmektedir.

Tirkiye ve Hong Kong matematik dersi Ogretim programlart igerik olarak
karsilastirildiginda, her iki programda da sarmal igerik diizenleme yaklagimindan yararlanildigi
belirlenmistir. TMDOP’de igerik Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Isleme olmak iizere
dort 6grenme alanina ve bu alanlarla iliskili alt 6grenme alanlarma ayrilarak tasarlanmis oldugu;
HMDOP’de ise igerigin Sayilar ve Cebir; Olgiiler, Sekil ve Uzay; Veri Toplama olmak iizere ii¢
ogrenme alanina ayrilarak diizenlendigi sonucuna ulasilmistir. HMDOP de farklhi olarak 6grenme
tinitelerinin yer aldig1 ve programda i¢in toplamda 80 adet 6grenme tinitesine yer verilmistir. S6z
konusu dgrenme alanlar1 ve iiniteler karsilastirildiginda HMDOP de gérece kapsamli bir sunumun
tercih edildigi belirlenmistir. Hedeflerde oldugu gibi pek ¢ok benzer/ortak konu basligi yer alan
programlarda yine benzer sekilde ortak konulardan ortak konulardan bazilarmin farkli sinif
seviyelerinde sunulmus oldugu ve Ayrica Modern Hesaplama Aletlerini Tamma(Hesap
Makineleri), Carpanlar ve Bolenlerine Ayirma, Ortak Carpanlar ve Bolenler, Hiz ve Ondalik
Sayilar konularma TMDOP’de yer verilmemis oldugu gériilmiistiir. Ogretim programlarindaki
icerik kapsaminda yer alan beceriler karsilastirildiginda ise HMDOP nin gorece daha zengin bir
yapiya sahip oldugu tespit edilmistir.

Bilindigi lizere iyi bir program igeriginin hedeflerle tutarli bir sekilde diizenlenmis
olmasinin yanisira sistematik bir sunuma da sahip olmasi gerekmektedir. Icerigin nasil diizenlenip
sunuldugu programin uygulanabilirligini arttiran ya da azaltan faktorler arasinda yer almaktadir. Bu
nedenden &tiiri  TMDOP’de konu basliklar1  seklinde verilmis olan icerik dgelerinin
detaylandirilmasinin programin kapsam ve simirliklarinin netlestirilerek uygulayicilart i¢in daha
kullamsli bir hale getirilmesine fayda saglayacagi ongériilmektedir. Ayrica HMDOP’de yer alan
farkli konu alanlarmin da incelenerek; 6grencilerin gelisim diizeyleri, toplumsal beklentiler ve
uluslararas: standartlar dikkate alinarak gerekli olanlarin igerik kapsamina alinmasinin programin
gecerliliginin arttirilmasi adina 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretim programlar1 6grenme-Ogretme siiregleri agisindan incelendiginde, TMDOP’de
“Matematik Dersi Ogretim Programmin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” bashgi
araciligtyla uygulama siirecinde dikkat edilmesi beklenen esaslara yer verilmis oldugu
belirlenmistir. HMDOP’de ise “Matematik Ogrenimi ve Ogretimi” bashig ile 6gretim siiregleri
esnasinda Ogretmen ve ogrencilerden beklenilenlere deginilmis, “Rehber Ilkeler” bashg:
araciligryla 6grenme-6gretme etkinliklerinde dikkate alinmasi istenilen ilkeler aciklanmusg, bir diger
baslik olan “Ogrenme ve Ogretmeye Yaklasim” ile siirec igerisinde dgretmenlerin rollerinin ve
yapmalar1 beklenilenlerin netlestirilmeye calisilmistir. Programda ayrica etkinlik onerilerine yer
verilmig olup 6grenme giicliigli ¢eken ve iist diizey 6grenme becerisine sahip &grenciler icin
programin nasil diizenlenecegine iliskin de drnekler de sunulmustur. Tiim bu sonuglar 1s181inda
HMDOP’nin 6grenme-dgretme yasantilar1 agisindan gérece ¢ok daha kapsamli ve anlasilir yapiya
sahip oldugu belirlenmistir.

Ogretim programlarinda yer alan 6grenme-6gretme yasantilar1 dersin hedeflerine ulasiimasi
icin diizenlenmesi beklenen etkinlikleri kapsamaktadir. Bir baska ifade ile 6grenme-Ggretme
yasantilar1 kuramsal olarak ifade edilmis olan 6gretim programinin uygulamaya doniigsmiis halidir.
Bu nedenden &tiirii diizenlenecek olan 6grenme-6gretme yasantilarinin programi en dogru sekilde
yansitabilecek nitelikte ve yeterlikte olmasi gerekmektedir. TMDOP &grenme-dgretme yasantilari
acisindan ele almdiginda program uygulayicilar i¢in yapilmis olan agiklamalar degerli olmakla
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birlikte bu agiklamalar1 destekleyen herhangi bir ornege yer verilmemis olusu Onemli bir
eksikliktir. Kazanimlarin tamamui i¢in olmasa bile uygulayicilarina rehberlik yetmeye yeterli olacak
sayida ve c¢esitlilikte etkinlik Orneklerinin icerige déhil edilmesinin programin tasaridan
uygulamaya istenilen sekilde gegebilmesi icin bir gereklilik oldugu disiiniilmektedir. Ayrica
HMDOP’de oldugu gibi farkli bilissel ozeliklere ve yeterliklere sahip ogrenciler icin
yapilabileceklerin de programa dahil edilmesinin, dgrenciye gorelik ilkesine biitiiniiyle uyan bir
programa ulasilmasini saglayacagi ongoriilmektedir. Bas (2017) calismasinda benzer sonuglara
ulagarak 2015 ilkokul matematik dersi Ogretim programinda yer verilmemis olan etkinlik
orneklerinin 6nemli bir eksiklik olduguna vurgu yapmis; bu durumun giderilmesi gerektiginin altim
¢izmistir.

Cahigmada son olarak Ogretim programlart 6lgme-degerlendirme etkinlikleri ac¢isindan
incelenmistir. Buna gére TMDOP’de yer alan “Ogretim Programlarinda Olgme-Degerlendirme
Yaklagimi” baghgi altinda yapilmig olan agiklamalarla 6lgme-degerlendirme siirecinde dikkate
alimmas1 beklenen ilkelerin agiklandigi, bu agiklamalar haricinde programda 6lgme-degerlendirme
siirecine iliskin herhangi bir bilgilendirme yapilmadig1 belirlenmistir. HMDOP’de ise
“Degerlendirme i¢in Temel ilkeler” bashgmna yer verilmis oldugu; bu baslik altinda 6lgme-
degerlendirme siireglerine iligkin agiklamalar yapildigi goriilmiigtiir. Programda yer alan bir diger
baslik olan “Degerlendirme Bicimleri” ile farkli amaglar i¢in kullanilmasi beklenen en uygun
degerlendirme tiirliniin ne olabilecegi netlestirilmeye ¢aligilarak programda Onerilmis olan
degerlendirme g¢esitleri Ozetlenerek agiklanmigtir. Programda ayrica Olgme-degerlendirme
orneklerine de yer verilmis oldugu; buna gore HMDOP nin 6lgme-degerlendirme etkinlikleri
acgisindan daha zengin ve anlasilir bir igerige sahip oldugu belirlenmistir.

Olgme-degerlendirme siiregleri 6grenci basarisini ve ogrenme seviyesini belirlemeye
yarayan araglar olmanmn Otesinde Ogretim programlarinin etkililiginin  yanisira program
uygulayicilarinin basaris1 hakkinda da onemli doniitler sunan etkinliklerdir. Bu etkinliklerin
diizenlenmesindeki temel amag siliphesiz egitimin ve Ogretimin niteligini arttirmaya yonelik
planlamalar yapabilmektedir. Bu nedenle oOgretim siireclerinin herhangi bir asamasinda
yapilabilecek 6lgme-degerlendirme etkinlikleri araciligryla elde edilecek verilerin 6gretim
siireclerinin tasarlanmasina yardimci olacak nitelikte olmas1 beklenmektedir. TMDOP’de &lgme-
degerlendirme adina yer verilmis olan basliklar incelendiginde programin uygulayicilari acisindan
oldukca eksik oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Her ne kadar 6l¢me-degerlendirme siireclerinin
genel hatlari, yapilmis olan agiklamalar araciligiyla belirlenmeye ¢alisilmis olsa da, programda
herhangi bir Ornege yer verilmemis olusunun uygulamada istenilen nitelikte Orneklerin
kullanilmasin1  zorlastiracagl  diigiiniilmektedir. Bu nedenle farkli o6lgme-degerlendirme
etkinliklerine iliskin orneklere yer verilerek, s6z konusu ornek o6lgme etkinliklerinin nasil
degerlendirilecegi konusunda gerekli olan acgiklamalarin da programa dahil edilmesinin egitim
programinin uygulayicilart olan &gretmenler icin Ogretim programimi ¢ok daha anlagilir ve
kullanisli bir hale getirecegi 6ngdriilmektedir.
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