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AN INVESTIGATION ON THE ATTITUDE OF GEOGRAPHY DEPARTMENT STUDENTS ABOUT HUMAN
GEOGRAPHY COURSE IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Cografya Bolimi Ogrencilerinin Beseri Cografya Dersi Hakkindaki Tutumlarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan incelenmesi

Ziya INCE!

0z

Egitimde en onemli konulardan biri de verilen egitimde Ogrenenlerin tutumlarinin incelenmesidir. Bu calismada fen-edebiyat
fakiltesi cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Betimsel tarama modeli kullanilan bu arastirmanin verileri, Turkiye’de iki farkli tiniversitedeki cografya bdlimlerinde okuyan 137
ogrenciden elde edilmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde Kilcan vd. (2019) tarafindan hazirlanan 23 madde ve iki alt
boyuttan olusan besli Likert yapisindaki “Beseri Cografya Dersine Yénelik Tutum Olcegi” (BCDYTO) 6lgme araci olarak kullaniimistir.
Elde edilen verilerin karsilastiriimasinda, iki alt dizeyi olan degiskenler icin t-testi, ikiden fazla alt diizeyi olan degiskenler igin tek
yonli ANOVA testi kullanilmistir. Guvenirligi test etmek igin ise Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi a = .94 olarak hesaplanmistir.
Arastirma sonunda elde edilen verilere gore cografya bolimu 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari biyik oranda
olumlu bulunmustur. Cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari cinsiyet ve (niversite
degiskenlerinde farkhlik gosterir iken, sinif, yas ve mezun olunan lise degiskenlerinde bir farklilik gostermemistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, beseri cografya alanindaki ders igeriklerinin zenginlestirilmesi, tutum arastirmalarinin dénem baginda ve donem
sonunda tekrarlanarak dusuk tutuma karsilik tedbirlerin alinmasi ve 6gretim programlarinda yer alan beseri cografya konularinin
gelistirilmesi ve glincellenmesi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beseri Cografya, Cografya Boliimii Ogrencileri, Cografya Ogretimi, Tutum

Abstract

One of the most important issues in education is to examine the attitudes of the people who receive education. In this study, the
attitudes of the geography department students towards the human geography course were examined in terms of various variables.
The data of this research, where we used descriptive scanning model, was obtained from 137 students studying in geography
departments in two different universities in Turkey. In the acquisition of the research data, the “Scale of Attitude Towards Human
Geography” (SATHG) in a five-point Likert structure, prepared by Kilcan et al. (2019), consisting of 23 items and two sub-dimensions,
was used as a measurement tool. In comparison of the data obtained, t-test was used for variables with two sublevels, and one-way
ANOVA test was used for variables with more than two sublevels. To test the reliability, the Cronbach Alpha reliability coefficient was
calculated as a = .94. According to the data obtained at the end of the research, the attitudes of the geography department students
about the human geography course were found to be mostly positive. While the attitudes of geography department students about
the human geography course differ in terms of gender and university, there was no difference in the variables of class, age and
graduated high school. In line with these results, it was suggested to enrich the course content in the field of human geography, take
measures against low attitude by repeating the attitude researches at the beginning and end of the term, develop and update the
human geography topics in the curriculum.
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GIRIS
Bireylerin ve toplumlarin gelisiminde énemli rol oynayan egitim, formal olarak okullarda, informal olarak toplum iginde

gerceklesmektedir. Ogretim ise dersler, araglar, kural ve yénergeler ile egitim kurumlarinda yiriitilmektedir. Cografya
egitimi ve 6gretimi okullarda gergeklestirilen temel disiplinlerden biridir.

Cografya, insan ve cografi cevre arasindaki karsilikh iliskileri (Doganay, 2017), beseri ve ekonomik olaylarin dagilisini
(Ozey, 2002) ve bunlar arasindaki etkilesimin derinlemesine bir sentezi (Kocman, 1999) olarak tanimlanmaktadir. Biricik
(1999)’e gore ise cografyanin 6ziinde kainati tanima ilkesi vardir. Bilimde ve sosyal hayatta 6nemli bir yere sahip olan
cografya disiplininin, bilimsel kimlik kazanmasi Alexander von Humbolt ve Carl Ritter’in ¢alismalari ile gergeklesmistir
(Ozgiic ve Tiimertekin, 2012). Daha sonra ilkokuldan {iniversiteye kadar her seviyede okutulan bir ders durumuna gelmis
ve bugiinkii konuma ulasmistir. Bunda Atlas Okyanusu'nun her iki yakasindaki ingilizce konusan cografyacilarin rolii
blyktir (Johnston, 2017).

insanoglu yasadigi diinyayl daha rahat yasayabilmek icin siirekli degistirmekte bdylece diinyanin dogal dengesinin
bozulmasina, bircok sorununun ortaya g¢ikmasina sebep olmaktadir (Ozey, 2006). Bu noktada cografya disiplini ve
cografya egitimi devreye girmekte, yetisen geng nesillerin bu konularda farkindalik kazanmasinda etkin rol
oynamaktadir. Cografya egitimi ile gerceklesen olumlu tutum ve davranislar diinyanin korunmasi, gelecege yonelik
planlamalarin yapilabilmesi ve siirdirilebilirlik kavramlarinin 6n planda tutulmasi agisindan énemlidir. insan-mekan-
bilgi arasindaki bagi kurmak icin cografi bilgi en 6nemli gli¢c unsurlarindan biridir (Késker, 2014). Bu baglamda cografya
disiplini ve cografya egitimi, diinyadaki fiziki olaylar ve bunlarin insan hayatina etkisi konusunda cografi bilgi birikimi
olusturmasi bakimindan 6nemlidir (Akinoglu, 2005). Cografya egitimi bir taraftan bireylerin kendi kimliklerinin
olusumunu desteklerken (Demirkaya, 2003), diger taraftan toplumlarin kalkinmasi ve gelismesinde s6z sahibi olabilen
bireyler yetismesinde (Artvinli ve Kaya, 2010) etkin yer almaktadir. Cografya derslerinin Turk milli egitim sistemi icinde
okul 6ncesinden ilkokul ve ortaokul seviyelerinde de verildigi (Ablak, Erglin ve Yesiltas, 2020) bir gergektir. Bu bakimdan
iyi bir cografya egitimi toplumun gelecegi agisindan blyiik 6nem tasimaktadir. Clinkii cografi bilgi ve yeterlilikler ile
donatilmis bireylere her toplumda gereksinim vardir (Kizilgaoglu ve Tas, 2007). Devletler ve toplumlar egitim ile
gerceklestirdikleri kazanimlar sayesinde hem kendileri icin hem de diger kiltirler ve toplumlar icin bir gelecek insa
edebilirler.

Cografyanin ilgilendigi konu insan ve dogal cevre oldugu icin ka¢ bolime ayrildigi konusunda farkli gorisler
bulunmaktadir. Doganay, Ozdemir ve Sahin (2012), cografya bilimini fiziki, beseri-ekonomik, bélgesel ve cografya egitimi
olmak Ulzere dort bolime ayirmaktadir. Ancak Baydil (2003) cografyayl, fiziki ve beseri cografya seklinde ikiye
ayirmamakta, cografya konularinin genel veya yerel cografya yontemiyle incelendigini ifade etmektedir. Buna karsilk
Gumiis ve ilhan (2013) ise cografya biliminin lniversitelerde fiziki ve beseri cografya dallarina ayrilmasina karsin,
anabilim dalli yapilanmasinda bu béliimlere boélgesel cografya, Tlrkiye Cografyasi, Cografi Bilgi Sistemleri gibi alt dallarin
da eklendigini belirtmistir.

Beseri cografya, insan yasami ve dogal cevre etkilesimini inceleyen (Doganay, 2017) bunun alansal dagilisini ve bu
dagilisa neden olan faktorleri belirten (Atalay, 2013) cografyanin 6nemli alt dallarindan biridir. Bu konulara daha 6nceki
donemlerde beseri ve ekonomik cografya ismi verilirken, son donemlerde ekonomik faaliyetler zaten beseri bir faaliyet
olarak gorildiigi igin sadece beseri cografya denilmeye baslanmistir (Kayan, 2000; Doganay, vd., 2012). Beseri cografya
icinde daha ¢ok nifus ve yerlesme konulari ele alinirken insan ve mekan ile ilgili konular da (Kayan, 2000) kendine yer
bulmaktadir. Uzun (2018) yaptigi calismasinda beseri cografya alaninda yapilan lisansiistu tezlerde kullanilan anahtar
kelimelerde daha ¢ok turizm (77), ntfus (49), ekonomi (43), beseri (30), kentsel (29), tarim (27), kirsal (21), sehir (19),
kilturel (18) ve kent (21) gibi kavramlar oldugunu belirlemistir. Bu 6zelligi ile beseri cografyada ilgilenilen alanlarin hem
beseri hem de ekonomik konular oldugu gorilmektedir.

Her bilimde oldugu gibi beseri cografya konularina bakis acilarinda tarihsel sirecte degisimler olmaktadir. Beseri
cografyada Il. Diinya Savasindan sonra meydana gelen degisime yenilesme siireci (Ozgiir, 2018) denilmektedir. Bu
degisimde Atlas Okyanusu'nun her iki yakasinda ingilizce konusan beseri cografyacilarin rolii biyiiktiir (Johnston, 2017).
Tirk beseri cografyasi yaklasik ylzyildir cevresel determinizm ve bolgesel yaklasim igine sikisip kalmis durumda iken,
son dénemlerde pozitivizmin gecikmis bir evresini yasadigi (Ozgiir, 2018) ifade edilmektedir. Bizzat insanin olusturdugu
toplum ve onun yerylizii Uzerindeki faaliyetleri beseri cografyanin ana konularini olustururken glinimizde kultlr
cografyasi konusu beseri cografya icinde daha genis bir yer kaplamaktadir. Bu sebeple bu anabilim dalinin adi,
kapsamina uygun olarak sadece beseri cografya olmasi 6nemlidir (Kayan, 2000).

Cografya egitiminde beseri cografya konulari bircok tlkede fakilte ve bélimlerde yer alan 6nemli konularindan biridir.
Bu derslerin bazilari zorunlu, bazilari da se¢meli olarak okutulmaktadir (Sézen, 2019). Hollanda cografya egitim
sisteminde (ince, 2014), ingiltere cografya egitim sisteminde (Sahin, 2011) Fransa cografya egitim sisteminde (Bilgili,
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2011) ve ABD cografya egitim sisteminde (Tas, 2002) beseri cografyanin kendisine 6nemli bir yer buldugu ulkelerden
birkagidir.

Cografya 6gretimde en dnemli konulardan biri de 6grencilerin ve 6gretmenlerin derse bakis agilaridir (Akinoglu, 2005).
Geng nesilleri yetistiren 6gretmenlerin bir derse karsi olan tutumlari, onlarin 6grencilerinde de o derse karsi olan
tutumlarinda etkili bir faktor olmaktadir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin bir derse karsi tutumlari, meslege
basladiklarinda kendi 6grencilerine de tesir ettigi gortlmistur (Aydin ve Saglam, 2021). Bu bakimdan gelecekte 6grenci
yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin beseri cografya dersine yonelik tutumlarini belirleyebilmek igin Kilcan, Cetin,
Ablak ve Glrgir (2019), tarafindan hazirlanan 6lgek 6nemlidir.

Literatirde begeri cografyanin genel yapisi ve cografya egitimi ile ilgili ise bir¢cok arastirma yapilmis oldugu
gorilmektedir. Bu ¢alismalarin bazilari su sekildedir: Sevilmis (2006), lise birinci sinif 6grencilerinin cografya derslerine
yonelik akademik benlik ve tutumlari ile basarilari arasindaki iliskiyi incelerken, Alim (2008), 6grencilerin lise cografya
programinda yer alan yeryuvarlagl ve harita bilgisi Unitelerindeki bazi kavramlari anlama dizeylerini analiz etmistir.
Ozgen, Bindak ve Birel (2009) ile Uzunéz (2011) cografya dersine ydnelik bir tutum &lcegi gelistirerek dgrenci tutum ve
ihtiyaclarini belirlenmeye ¢alismislardir. Ulusoy ve Gulim (2009), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih ve cografya
derslerine yonelik tutumlarini, Aydin, Coskun ve Kara (2010), ticaret meslek lisesi 6grencilerinin cografya dersine yonelik
tutumlarini arastirmistir. S6zen (2019) ise Universitelerde cografya ve cografya 6gretmenligi bolimleri harig, cografya
icerigi olan dersleri alan 6grencilerin bu derslere karsi tutumlarini incelemistir.

Ulusal literatiir tarandiginda yalnizca beseri cografya dersine yonelik tutum ile ilgili olarak, Ablak, Erglin, ve Yesiltas
(2020)"In sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin beseri cografya dersine yonelik tutumlarini farkli degiskenler agisindan
inceledikleri calisma dikkat ¢cekmektedir. Buna karsilik sadece cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi ile
ilgili tutumlarini inceleyen bir arastirmaya ise rastlanmamustir. Arastirma bu yapisi ile bir ilk olma 6zelligini tasimaktadir.

Uluslararasi literatiir tarandiginda ise Cin’de ve Avrupa’da yapilan beseri cografya arastirmalarina rastlanmaktadir. Lu,
Liu, Tang, Liu, Qin, (2017) yaptiklari ¢alismada, Cin’de cografyanin ontolojik sorunlarini ele almigtir. Maolin (2009), Cin
anakarasinda beseri cografyada arastirma yaklasimlarinin gesitlendirilmesini analiz etmistir. Maolin (2010) Cin'de beseri
cografya arastirmalarinin metodolojik konulari isimli calismasinda, beseri cografya arastirma ve egitimi alaninda Cin’de
blyilk ilerleme saglanmasina ragmen hala Dinya’nin gerisinde kaldigini ifade etmektedir. Graham, Mclean, Read,
Suchet-Pearson ve Viner (2017), lisans cografya 3.sinifta beseri cografya dersinde uygulanan harmanlanmis 6grenme
yaklasimlarinda “ters gevrilmis sinif uygulamasi” ile ilgili bir deneysel arastirmayi ele almistir. Ye, Gao, Yu, ve He (2020),
ogrencilerin beseri cografya hakkindaki bireysel, yaratici ve bagimsiz diislincelerini ortaya g¢ikarmak igin olusturulan tek
bir anahtar kelimeyle 6zetlenen 6gretici oyun yéntemini arastirmistir. Bitlin arastirmalardan goritldigi Gzere beseri
cografya hakkindaki tutumlarin nicel veriler ile analiz edildigi calismalar ulusal literatlirde yer almaktadir.

Amag ve Onem

GUnUmuzde, Turkiye’de birgok lniversitede okutulan dersler hakkinda 6grencilerin tutumlari farkli bilim insanlari
tarafindan incelenmektedir. Clnki Ogrencilerin bir derse karsi gosterdikleri tutum ve davranislarin bilinmesi,
egitimcilere yol gosterici nitelikte olmaktadir. Lisans egitimleri boyunca aldiklari dersler sonunda cografya bolimi
ogrencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin nasil sekillendigi de bu bakimdan énem arz etmektedir. Bu
sebeple bu arastirmanin amaci, farkli tniversitelerde okuyan cografya bolimiu 6grencilerinin beseri cografya dersi
hakkindaki tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan farklilik gésterip gdstermedigini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda arastirmada “Cografya bolumi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari nedir?”
sorusu arastirma problemini olusturmaktadir. Ogrencilerin beseri cografya hakkindaki tutumlarinin detaylandirilmasi
amaciyla cinsiyet yapisina, Gniversiteye, egitim gorilen sinifa, yas durumuna ve mezun olunan lise tiriine gore degisip
degismedigi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

e Cografya bolimi 68rencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki “genel tutumlan” nedir?

e Cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinda

e C(Cinsiyet

e Universite
e Sinif

e Yas

e Mezun olunan lise tiiri degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?
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Arastirma amaglarina ulasmak icin “Beseri Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (BCDYTO) &6lgme araci olarak
kullanilmigtir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Cografya boliimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi bu
arastirmada nicel arastirma yontemleri icinde tarama deseni, bu desen iginde de kesitsel tarama modeli kullaniimistir.
Tarama deseni, ge¢cmiste veya glinimuizde var olan bir durumu oldugu bigimde tanimlamaya ¢alisan bir desendir
(Karasar, 2013). Kesitsel tarama modeli ise bir durumu, degiskeni, olguyu aydinlatmak igin tek bir seferde veri toplayip
durumu inceleyerek durum ve degiskenler arasi iliskileri ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir (Blylkoztirk, 2012). Tarama
(survey) tipi arastirmalar genis kitlelere ulagsmak icin genellikle anket veya miilakat yoluyla yapilmaktadir (Cepni, 2018;
Kaptan, 1973). Bu galismada 6grenci tutumlari Kilcan vd. (2019) tarafindan hazirlanan tutum olgegi kullanilarak elde
edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinin gliz doneminde; Tirkiye’'de iki farkli bolgedeki iki Gniversitenin
cografya bolumu Ogrencileri (n=380) olusturmaktadir. Karasar (2013), evreni arastirma sonuglarinin genellenmek
istendigi elemanlar bitlinu olarak agiklamistir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu iki Gniversitede cografya boliminde
okuyan toplam 137 &grenci olusturmustur. Orneklemin evreni temsil etmesi icin cografya béliimiinde beseri cografya
derslerini alan gonulli 6grenciler tercih edilmistir. Bu sebeple kolay érnekleme yolu ile (Blytikoztirk, 2012) 6rneklemin
belirlendigi sdylenebilir. Olcek maddeleri elektronik ortama aktarilarak béliim 6grencilerinin tamamina gdnderilmistir.
Ancak gondllilik esasina gore arastirmaya katilan 137 6grenci anket sorularini cevaplamistir. Arseven (2001)’e gére
anketlerden alinan sonuglar géniilliiliik esas oldugu icin daha gergekgi olabilmektedir. Olgek uygulanmadan &nce 28
Ogrenci ile 6n uygulama yapilmis ve sonuglar istatistiksel olarak anlamli gikmasi Gizerine érneklemi olusturan Gniversite
Ogrencilerine uygulanmistir. Bilgisayar ortaminda iki farkli Gniversitede uygulanan Olgek sonuglarinda hata ve bos
birakma olmadigi icin butiin cevaplar analize katilmistir. Arastirmaya katilan cografya 6grencilerine ait demografik
veriler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Demografik Veriler

Siniflama Kodlama Etiket Frekans (n) Yiizde (%) Toplam
Cinsiyet 1 Kadin 83 60.6 n=137
2 Erkek 54 39.4 %100
Oniversite 1 A .[:Jniversitesi 97 70.8 n=137
2 B Universitesi 40 29.2 %100
1 1.Sinif 35 25.5
i 2 2.Sinif 19 13.9 n=137
3 3.5inif 43 31.4 %100
4 4.Sinif 40 29.2
1 18-20 yas 46 33.6
3 D 21-22 yas 56 40.9 n=137
Yas Arahg 3 2324 yas 23 16.8 %100
4 25 yas Ustl 12 8.8
1 lAnadolu Lisesi 74 54.0
. 2 lAnadolu imam Hatip Lisesi 28 20.4
TMuerZ”" Olunanlise  fg Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 11 8.0 ?0'110307
4 ICok Programli Anadolu Lisesi 13 9.5
5 Diger Liseler 11 8.0

Tablo 1’de gorildigi Uzere iki Gniversiteden arastirmaya katilan toplam 137 6grencinin; yarisindan fazlasini (% 60.6)
kadinlar olusturmaktadir. Arastirma ilkesi geregi Gniversite isimleri gizli tutulmustur. Tlrkiye’nin batisindaki Gniversiteye
A. Universitesi ve Tirkiye’nin dogusundaki tiniversiteye B. tniversitesi kodu verilmistir. Universitelere gére bakildiginda
A (niversitesi cografya 6grencilerinin katiliminin oldukga yiiksek (%70.8) oldugu goérilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin sinif degiskenine gore siralandiginda en fazla katilimin 3.sinif seviyesinde (%31.4) oldugu, yas araligina gore
ise 21-22 yas araligindakilerin fazla (%40,9) oldugu gozlenmektedir. Mezun olunan lise tiirline gore ise, Anadolu lisesi
mezunlarinin, katihmcilarin yarisindan fazlasini (%54.0) olusturdugu dikkati gekmektedir. Bu durum cografya bolimlerini
lise tlirli olarak daha ¢ok ortadgretim kurumlarindan Anadolu lisesi mezunlarinin tercih ettigini gostermektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda iki bélimden olugan arastirma formu kullanilmigtir. Veri toplama aracinin birinci
bolimind olusturan demografik bilgiler bolimu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Demografik bilgiler bolima
sorulari olusturulurken 6grencilerin beseri cografya dersine yonelik tutumuna etki edebilecek degiskenler saptanmistir.
Bu dogrultuda cinsiyet, lniversite, sinif diizeyi, yas ve mezun olunan lise tlrini test eden sorulara yer verilmistir. Veri
toplama aracinin ikinci bolimiinde Kilcan vd. (2019) tarafindan hazirlanan 23 madde ve iki alt boyuttan olusan begsli
Likert yapisindaki “Beseri Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (BCDYTO) maddeleri yer almistir. Bu maddelerin 13’ii
olumlu, 10’u olumsuzdur. Olcekten uygulamanin ardindan 115 ile 23 arasinda puan alinabilmektedir. Olcegin
puanlamasi, “tamamen katiliyorum” (4.20-5), “¢ok katiyorum” (3.40-4.19), “katihyorum” (2.60.-3.39), “az katiliyorum”
(1.80-2.59), “katilmiyorum” (1-1.79) seklindedir.

Olgegin kullanilabilmesi icin dlgek sahibinden gerekli izinler alinmistir. iki alt boyuttan olusan élcegin “Duyussal Agidan
Beseri Cografya (DABC)” boyutunda 15 ve “Bilissel Agidan Beseri Cografya (BABC)” boyutunda 8 olmak Uzere toplam 23
madde bulunmaktadir. Olgegin gelistirildigi calismada &lgegin iki boyutuna iliskin Cronbach’s Alpha katsayilarinin
DABC=.86 ve BABC=.89 olarak tespit edilmesi 6lgegin oldukga ylksek glivenirlige sahip oldugunu gdstermektedir. Bu
arastirmada 6lgegin alt boyutlari ile beraber Cronbach’s Alpha giivenirlik analizlerine iliskin veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: BCDYTO Olgeginin Geneli ve Alt Bilesenleri Giivenirlik Katsayilari

Alt Biliesenler n Cronbach's Alpha X S

Duyussal Agidan Begeri Cografya (DABC) 15 917 3.260 1.060
Biligsel Agidan Begeri Cografya (BABC) 8 .847 3.116 1.017
Olgek Geneli 23 .942 3.210 1.043

Olgek ile ilgili Tablo 2 incelendiginde, alt boyutlarda Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi DABC faktdriinde a= .917 ve
BABC faktériinde a= .847 seklinde tespit edilmistir. BCDYTO 6lgeginin bitiiniiniin ise Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisi a= .942 olarak bulunmustur. Bu degerler, Ozdamar (1999)'a gore olcegin giivenirligi icin oldukga yiiksek
glvenilir olarak kabul edilmektedir. Bu degerler 1siginda, DABC alt bileseni maddelerinin BABC alt bileseni maddelerine
gore daha homojen bir yapiya sahip oldugu séylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Cografya boliimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi bu
arastirmada 6lgme araci elektronik ortamda iki Universitenin 6grencilerine uygulanmistir. Yiiksek guvenirlik (%95)
dizeyi icin orneklem sayisi belirlenirken (Cohen, Manion ve Morrison, 2017) 137 &grenciye uygulama yapilmistir.
Elektronik ortamda yapilan uygulamada formu doldurma isleminin ortalama yirmi dakika strdgi gorilmustir. Sistemin
yapisi geregi bos soru birakilamadigi icin bitin formlar isleme alinmis ve bitln veriler bilgisayara aktariimistir. Elde
edilen verilerin analizinde SPSS 24 paket programi kullanilmistir.

Arastirma verileri ile analizler yapilmadan once normallik testi gerceklestirilmistir. Bu analizde basiklik ¢arpiklik degeri
(Skewnes: -.033; Kurtosis: -.903) +2 ile -2.0 arasinda oldugundan (George ve Mallery, 2005) arastirma verilerinin normal
dagildigi kabul edilmektedir. Ayrica histogram, Dal-yaprak, ve Q-Q plot tablolari normal dagilim yonindedir. Veriler
normal dagildigi igin parametrik analizlerin yapilmasina karar verilmistir.

Arastirmada Ogrencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari ile ilgili alt problemlerinin ¢6ziimlenmesinde
tanimlayici istatistik yontemlerinden frekans (f), yluzde (%), aritmetik ortalama (X), standart sapma ve parametrik
testlerden bagimsiz 6rneklem t-test ve varyans analizi (Anova) kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda farklihigin yonana
belirlemek icin Post Hoc Testlerinden Tukey testi uygulanmistir. istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak
alinmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin, cografya bolimi o6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarini
cesitli degiskenler acgisindan Ol¢tligi ve mevcut durumu oldugu gibi yansittigi varsayilmistir. Bu ¢alisma, 2020-2021
egitim oOgretim yili gliz doneminde; iki Universitede cografya boliminde okuyan o6grencilerin cevaplar ile sinirli
tutulmustur.

BULGULAR

Bu bolimde cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi icin uygulanan Beseri Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgeginden (BCDYTO) elde edilen bulgulara yer
verilmistir.
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Arastirmanin birinci alt amaci olan cografya bolimu 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki genel tutumlari ile
ilgili olarak BCDYTO tutum maddelerine ait ortalamalar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Cografya Bolimi Ogrencilerinin Beseri Cografya Dersi Hakkindaki Genel Tutumlarini Gésteren Maddeler Ait Veriler

Olcek Maddeleri N X ss
1-Beseri cografya konulari eglencelidir. 137 4.3053 .86416
2-Begeri cografyanin konulari ilgimi gekmez. 137 1.6641 76850
3-Begseri cografya ile ilgilenmek zaman kaybidir. 137 2.1420 .67535
4-Beseri cografyada yer alan konularin giinlik hayatimda bana faydal oldugunu 137 4.3511 .82904
dUsUniram.
5-Begseri cografya dersi galismaktan en zevk aldigim derstir. 137 3.6489 1.04231
6-Beseri cografya tlkemizi ve diinyayi daha iyi tanimamiza yardimci olur. 137 4.5191 71795
7-Begseri cografya 6grenmek yerine cografyanin baska bir konusunu 6grenmeyi tercih 137 1.9008 .95205
ederim.

Duyussal ABC 8-Begseri cografyada yer alan konularla ilgili belgesel, film, tartisma programlari izlemekten (137 4.1527 .76163
zevk alirm.
9-Beseri cografya konularini sevmem. 137 1.4275 .66510
10-Beseri cografyada yer alan konularla ilgili tartismaktan zevk alirim. 137 4.0611 .88284
11-Cografyanin diger alanlari bana begeri cografyadan daha 6nemli gelir. 137 2.3969 1.07271
12-Beseri cografya calismasi sikici bir alandir. 137 1.5878 78713
13-Beseri cografya dersinin genel kiltirimi arttirdigina inanirim. 137 4.6794 .62722
14-Beseri cografya dersi ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk alirim. 137 3.9313 1.06739
15-Beseri cografya dersinde yer alan gorselleri yorumlamaktan sikilirim. 137 1.7405 .86416
16-Beseri cografya 6grenmek mutluluk verir. 137 4.0365 .84374
17-Beseri cografya ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlari takip etmem. 137 2.4234 1.02701
18-Beseri cografya ile ilgili alakal merak ettigim her konuyu mutlaka arastirirm. 137 3.9124 .95851
19-Ulkemizde ve diinyada meydana gelen olaylari beseri cografyadan yararlanarak 137 4.2555 72790

Biligsel ABC lyorumlayabilirim.
20-Beseri cografya ile ilgili konulari 6grenmekte zorluk ¢ekerim. 137 1.9124 .82638
21-Begeri cografya alaninda yapilan ¢alismalar ilgimi cekmez. 137 1.6569 .97373
22-Begeri cografya ders saatlerinin daha fazla olmasi gerektigini distintrim. 137 3.2920 1.00850
23-Begeri cografya dersi beni diger cografya derslerinden daha mutlu eder. 137 3.4161 .97500

Tablo 3 incelendiginde, cografya bollimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki genel tutum ortalamasi en fazla
DABC (%=3.260, ss=1.060) alt boyutunda iken, BABC alt boyutunda ortalamalar daha distk (x=3.116, ss=1.017)
seviyededir. Baska bir anlatimla, 6grencilerin tutumlari DABC boyutunda yogunlagsmaktadir.

Cografya bolimi 6grencilerinin BCDYTO tutum ifadelerine verdikleri cevaplar iginde en yiiksek ortalamalar, “Beseri
cografya dersinin genel kaltirimi arttirdigina inanirim” seklindeki 13. maddeye (x=4.676) ve “Beseri cografya llkemizi
ve diinyayl daha iyi tanimamiza yardimci olur” seklindeki 6. maddeye (x=4.519) aittir. Bu iki maddenin de DABC alt
bileseninde oldugu goérullr. Tutum ifadeleri icinde en disiik puanlarin ise olumsuz ifade barindiran maddelerde oldugu
gorllmektedir. Bunlar icinde; “Beseri cografya konularini sevmem” seklindeki 9.madde (x=1.427), “Beseri cografya
calismasi sikici bir alandir” seklindeki 12. madde (x=1.587) ve “Beseri cografyanin konulari ilgimi gekmez” seklindeki 2.
madde (X=1.664) en dusik puan ortalamasina sahip maddelerdir. Olumlu madde ortalamalarini olumsuz madde
ortalamalarindan yiksek oldugu bu veriler 6grencilerin beseri cografya hakkinda olumsuz disinmedikleri konusunda
bir fikir vermektedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci Cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklihk gosterip gostermedigidir. Bu farkliligi test edebilmek igin yapilan bagimsiz gruplar t-
Testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Cinsiyete Goére Cografya Bolimi Ogrencilerinin Beseri Cografya Dersi Hakkindaki Tutumlarinin iliskisiz Orneklem t-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 83 4.207 463
Duyussal ABC Erkek 4 2368 373 135 -2.137 .034
- Kadin 83 3.863 .518
Biligsal ABC Erkek 7 3.993 o6l 135 -1.388 .167

p<.05

Yapilan analizde her iki alt bilesende de varyanslarin homojen (DABC: Levene's Test=.107 P>.05; BABC: Levene's
Test=.227 P>.05) oldugu gortlmistiir. Tablo 4 incelendiginde, cografya boliimii 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
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beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari DABC bileseninde farkhlik gosterdigi [t(135)= -2.137, p<0,05] ve BABC
bileseninde farklilik géstermedigi [t(135)= -1.388, p>0,05] bulgusuna ulasiimistir.

DABC bileseninde erkek 6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutum ortalamalari (x=4.368, S= .373) ile kadin
ogrencilerin puan ortalamalar (x=4.207, S= .463) anlamli derecede farklidir. Baska bir anlatimla, DABC bileseninde
cinsiyete gore Ogrencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin farklilastigi ve benzer olmadigi séylenebilir.
Ayrica 6lgek maddeleri detayli incelendiginde erkek 6grencilerin olumlu yargi bildiren ifadelerdeki ortalamalarinin kadin
ogrencilerden daha yliksek oldugu goriliirken, olumsuz yarg bildiren ifadelerin ortalamalarinda kadin 6grencilerin
ortalamasinin daha yuksek oldugu gorUlmistir. BABC bileseninde ise erkek 6grencilerin beseri cografya dersi
hakkindaki tutumlarinin ortalamasi (x =3.863, $=.518) ile kadin 6grencilerin puan ortalamasi (x=3.993, S= .561) birbirine
yakindir. Baska bir anlatimla, BABC bileseninde cinsiyete gore 6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin
farkhlagsmadigi, benzer oldugu séylenebilir.

Arastirmanin Ggilinci alt amaci cografya bolimi &grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin Universite
degiskenine gore bir farkllik gosterip gostermedigidir. Bu farkliligi test edebilmek igin yapilan t-Testi sonuglari Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5: Universite Degiskenine Gére Cografya Béliimii Ogrencilerinin Beseri Cografya Dersi Hakkindaki Tutumlarinin iliskisiz
Orneklem t-Testi Sonuglar

Universite N X S sd t p
A Univ. 97 4.351 .379
Duyussal ABC B Univ. 20 2073 S0l 135 3.162 .002
- A Oniv. 97 3.992 .516
Biligsal ABC B Oniv. 20 3.725 a8 135 2.750 .008

Yapilan analizde DABC bileseninde varyanslar homojen olmadigindan (Levene's Test=.031 P<.05) ikinci veriler
kullanilirken, BABC bileseninde varyanslarin homojen oldugu (Levene's Test=.948 P>.05) gorulmistir. Tablo 5
incelendiginde, Universite degiskenine gore o6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari hem DABC
bileseninde farklihk gosterdigi [t(135)= 3.162, p<0,05] hem de BABC bileseninde farkhlik gosterdigi [t(135)= 2.750,
p<0,05] bulgusuna ulasilmistir. A Universitesi dgrencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin aritmetik
ortalamasi hem DABC bileseninde (X =4.351) hem de BABC bileseninde (x =3.992), B Universitesi 6grencilerinim
aritmetik ortalamalarindan (DABC:x=4.073, BABC:x=3.725) anlamli derecede yuksektir. Baska bir anlatimla, lniversite
degiskenine gore 6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin farkhlastigi, benzer olmadigi séylenebilir.

Arastirmanin dérdinci alt amaci cografya bolimiu 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinda sinif
degiskenine gére anlamh bir farklihk gosterip gostermedigidir. Bu farki test edebilmek icin yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonuglari Tablo 6’da gorilmektedir.

Tablo 6: Sinif Degiskenine Gére Cografya Bolimi Ogrencilerinin Beseri Cografya Dersi Hakkindaki Tutumlarinin Tek Yénlii Varyans
(Anova) Analizi Sonuglari

SINIF N X S F p Fark
1.5inif 35 4.312 441
2.Sinif 19 4.414 410

DABC 35mif 3 2130 106 2.511 .061 Fark yok
4.Sinif 40 4.316 428
1.Sinif 35 3.889 .508
2.Sinif 19 4.111 .566

BABC 35mif 23 3.799 o6 1.680 174 Fark yok
4.Sinif 40 3.965 .557

p<.05

Tablo 6 incelendiginde sinif degiskenine gore cografya bolimi oOgrencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki
tutumlarinda hem DABC alt bileseni hem de BABC alt bileseni agisindan anlamli bir farkin olmadigi gorilir. Homojenlik
testi sonucunda her iki alt bilesende de varyanslarin homojen oldugu (DABC: p=.703 p>.05 ve BABC: p=.813; p>.05)
gorilmektedir. Anova analizi sonucuna goére DABC alt bileseninde (F=2.511; p=.061; p>0.05) ve BABC alt bileseninde
(F=1.680; p=.174; p>0.05) sinif degiskeni acisinda puan ortalamalari arasindaki fark anlamli degildir. Baska bir anlatimla
sinif degiskenine gbre puan ortalamalari birbirine yakindir.

Arastirmanin besinci alt amaci cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinda yas
gruplari degiskenine gore anlamh bir farklihk gosterip gostermedigidir. Bu farki test edebilmek icin yapilan tek yonla
varyans analizi (Anova) sonuglari Tablo 7’de gorulmektedir.
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Tablo 7: Yas Grubu Degiskenine Gére Cografya Bélimi Ogrencilerinin Beseri Cografya Dersi Hakkindaki Tutumlarinin Tek Yénlii

Varyans (Anova) Analizi Sonuglari

YAS N X S F p Fark
18-20 yas 46 4313 392
2122 yas 56 4.250 394

DABC 256 857 Fark yok
2324 yas 23 4.229 534 85 arkyo
25 yas st 12 4.283 596
1820 yas 46 3.883 476
2122 yas 56 3915 569

BABC 178 911 Fark yok
2324 yas 23 3.923 545 arkyo
25 yas st 12 4.010 647

p<.05

Tablo 7 incelendiginde yas grubu degiskenine gére cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki
tutumlarinda hem DABC alt bileseni hem de BABC alt bileseni agisindan anlamli bir farkin olmadigi gorilir. Homojenlik
testi sonucunda DABC bileseninde varyanslarin homojen olmadigl (p=.027, p<.05) gorilirken BABC bileseninde
varyanslarin homojen oldugu (p=.264, p>.05) gorilmistiir. Anova analizi sonucuna gére DABC alt bileseninde (F=.256;
p=.857; p>0.05) ve BABC alt bileseninde (F=.178; p=.911; p>0.05) yas grubu degiskeni agisinda puan ortalamalari
arasindaki fark anlamli degildir. Baska bir deyis ile yas grubu degiskenine goére puan ortalamalari birbirine yakindir.

Arastirmanin altinci alt amaci cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinda mezun
olunan lise tlrl degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip géstermedigidir. Bu farki test edebilmek icin yapilan tek
yonli varyans analizi (Anova) sonuglari Tablo 8'de gorilmektedir.

Tablo 8: Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gére Cografya Bolimi Ogrencilerinin Beseri Cografya Dersi Hakkindaki Tutumlarinin
Tek Yonlu Varyans (Anova) Analizi Sonuglari

Okul Tiirti N X S F p Fark
Anadolu Lisesi 74 4.218 479
Anadolu imam Hatip Lisesi 28 4.333 .360

DABC Mesleki Teknik Anadolu Lise 11 4.236 .351 .808 .522 Fark yok
Cok Programli Anadolu Lise 13 4.343 .316
Diger Lise tirleri 11 4.412 496
Anadolu Lisesi 74 3.897 .540
Anadolu imam Hatip Lisesi 28 3.888 .538

BABC Mesleki Teknik Anadolu Lise 11 3.761 .359 .750 .560 Fark yok
Cok Programli Anadolu Lise 13 4.048 446
Diger Lise turleri 11 4.090 752

p<.05

Tablo 8 incelendiginde mezun olunan lise tiirli degiskenine gore cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi
hakkindaki tutumlarinda hem DABC alt bileseni hem de BABC alt bileseni agisindan anlamli bir farkin olmadigi
gorilmektedir. Homojenlik testi sonucunda her iki alt bileseninde varyanslarin homojen olmadigi (DABC: p=.050 p<.05
ve BABC: p=.010; p<.05) tespit edilmistir. Anova analizi sonucuna gére DABC alt bileseninde (F=.808; p=.522; p>0.05) ve
BABC alt bileseninde (F=.750; p=.560; p>0.05) mezun olunan lise tiiri degiskeni agisinda puan ortalamalari arasindaki
fark anlamh degildir. Baska bir deyis ile mezun olunan lise tiiri degiskenine gore puan ortalamalari birbirine yakindir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Cografya boliimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi bu
arastirma sonunda elde edilen bulgulara goére 6grencilerin tutumlari genel anlamda olumludur. Cografya bolimi
ogrencilerinin beseri cografya derslerini daha iyi anladiklari, ilgilerini ¢ektigi ve bu dersi ¢alismaktan zevk aldiklan
sonuglarina ulasiimistir. Alt bilesenler agisindan incelendiginde cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi
hakkindaki genel tutum ortalamasi DABC alt boyutunda daha yiiksek oldugu goriiliir. Olcek maddeleri incelendiginde,
olumsuz maddelere (2, 3, 7, 9, 11, 12, 15, 17, 20, 21) verilen duslik puanlarin cografya bolimi 6grencilerinin beseri
cografya derslerine karsi olumlu tutum sergilediklerini gbsteren bir noktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar ile
literatlrdeki gcalismalardan elde edilen sonuglar értiismektedir. Ablak vd. (2020)’nin sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile
ayni Olgek maddelerini kullanarak yaptiklari g¢alisma ile ortismektadir. Aydin vd. (2010)’i ticaret meslek lisesi
ogrencilerinin cografya dersine karsi tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda, 6grencilerin cografya dersine karsi tutum
seviyesinin %74,4 gibi yiksek bir diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. S6zen (2019) cografya icerikli ders alan lisans
Ogrencileri ile gergeklestirdigi arastirmasinda 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinin orta dizeyde oldugu
sonucuna ulasmistir. Ulusoy ve Gulim (2009), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih ve cografya derslerine yonelik
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tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda, 6grencilerin cografya dersi ile ilgili tutum puanlarinin tarih dersine oranla
daha yiksek oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmada elde edilen veriler ve literatiirdeki sonuglara gére, cografya
bolimi 6grencilerinin beseri cografya konusundaki tutumlarinda, aldiklari egitimin olumlu bir degisime yol actig! tespiti
yapilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gére, cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari cinsiyet
degiskenine gore alt bilesenler agisindan farkhlk gostermektedir. DABC alt bileseninde cinsiyet agisindan farklilik
gorulirken, BABC alt bileseninde farklilik gérilmedigi sonucuna ulasilmistir. DABC alt bileseninde erkek 6grencilerin
beseri cografya dersi hakkindaki tutum ortalamalari, kadin 6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutum
ortalamasindan anlamli derecede yuksektir. Erkek Ogrenciler lehinde ortaya ¢ikan bu anlamli farkin sebebi
incelendiginde; erkek 6grencilerin 6lgekteki olumlu yarg bildiren maddelerde, kadin 6grencilerin ise olumsuz yargi
bildiren maddelerde daha yiiksek ortalamalara sahip olmasindan kaynaklandigi diisinilmektedir. Bir baska ifade ile
kadin 6grenciler beseri cografya dersine karsi erkeklerden daha fazla olumsuz tutum sergilemektedir. BABC bileseninde
ise erkek 6grenciler ile kadin 6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutum ortalamalari birbirine yakindir. Baska
bir deyisle, BABC alt bileseninde cinsiyete gore 6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinda anlamli bir
farklilik yoktur. Bu sonuglar Ablak vd. (2020)'nin ¢alismasi ile gelismektedir. Ablak vd.’nin ¢alismasinda sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin tutumlari DABC bileseninde cinsiyete gore bir farklilik gostermezken; BABC bileseninde erkek
dgrenciler lehinde anlamli farklihk géstermistir. Ozgen vd. (2009), Sevilmis (2006) ve Sézen (2019)'in calismalarinda
cografya dersine yonelik tutumlarda cinsiyet degiskeni agisindan farkhlik gosterdigi ve bu farklihgin da erkek 6grenciler
lehinde oldugu tespit edilmistir. Ulusoy ve Guliim (2009)’tn ¢alismasinda kiz 6grenciler lehine bir farklihk gézlenmistir.
Arastirma sonuglarina ve literatiirdeki sonuglara gore cinsiyet degiskeni cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya
dersi hakkindaki tutumlarinin sekillenmesinde etkili olan bir unsurdur.

Aragtirmanin Gglincli alt amaci olan cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin
Universite degiskenine gore farkllik gosterip gostermedigi t-testi ile analiz edilmistir. A Universitesi 6grencilerinin beseri
cografya dersi hakkindaki tutumlarinin aritmetik ortalamasi hem DABC alt bileseninde hem de BABC bileseninde, B
Universitesi 6grencilerinim aritmetik ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Baska bir
anlatimla, tniversite degiskenine gbre 6grencilerin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin benzer olmadigi bu
degiskenin 6grencilerin tutumlarinin sekillenmesinde etkili oldugu séylenebilir. A Gniversitesi lehinde olusan bu farkin
sebebi irdelendiginde; Universitelerin farkh cografi bolgelerde yer almasi ve bu Universitelerdeki 6gretim tyelerinin bu
derslerdeki tutumlari ve kullandiklari 6gretim yéntemlerinin etkili oldugu distnulebilir.

Arastirmanin dérdinci alt problemi olan cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin
sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigidir. Yapilan analiz sonucunda sinif degiskeninde cografya
bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari hem DABC alt bileseninde, hem de BABC alt
bileseninde anlamh bir farklilik olusturmadigl sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar Ablak vd. (2020)'nin galismasi ile
ortismekte iken Soézen (2019) ve Aydin vd. (2010),/in calismalari ile celismektedir. Sozen (2019) lisans 1.sinif
Ogrencilerinin tutum ortalamalarinin 3.sinif tutum ortalamalarindan anlamli diizeyde diisiik oldugu sonucuna ulasmistir.
Aydin vd. (2010) ise ticaret meslek lisesi 6grencilerinin cografya dersine karsi tutum puanlarinin 9 ve 10. siniflar arasinda
anlamh farklihk gosterdigini tespit etmistir. Literatiirde cografya dersine yonelik yapilan tutum arastirmalarinda sinif
degiskeni onemli bir etken oldugu gorulirken, bu arastirma verilerine gore sinif degiskeni cografya bolimi
ogrencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin sekillenmesinde 6nemli bir etken olmadigi sonucuna
ulasiimistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin yas
gruplari degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) ile test
edilmistir. Analiz sonucuna gore yas degiskeninde cografya bolimua 6grencilerinin tutumlarinda hem DABC alt bileseni
hem de BABC alt bileseni agisindan anlaml bir farklihgin olmadigl sonucu elde edilmistir. Bir baska ifade ile arastirma
verilerine gore yas grubu degiskeni cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin
sekillenmesinde 6nemli bir etken olmadigl sonucu elde edilmistir. Bu durumun olusmasinda 18-25 yas araliginda yer
alan ogrencilerin benzer bakis acilarina sahip olduklari seklinde dusliniilmektedir. Literatlirde yapilan benzer
calismalarda yas degiskeninin incelenmedigi gozlenmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi olan cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin
mezun olunan lise tirl degiskenine gore anlaml bir farklihk gosterip gostermedigidir. Yapilan analiz sonucunda hem
DABC alt bileseninde hem de BABC alt bileseninde mezun olunan lise tlri agisindan anlamh bir farklihgin olmadig
gorilmustir. Bu sonuglar Sézen (2019)'nin c¢alismasi ile ortismekte iken, Ulusoy ve Gulim (2009)'Gn galismasi
ortismemektedir. Clinki Ulusoy ve Gulim (2009)’tn sosyal bilgiler 68retmen adaylarinin tarih ve cografya derslerine
yonelik tutumlarini inceledikleri calismalarinda genel lise ile Anadolu lisesinden mezun olan 6grenciler arasinda goris
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farkliig1 tespit etmislerdir. Arastirma sonuglarina ve literatlirdeki benzer arastirmalara gére mezun olunan lise tiri
degiskeni cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlarinin sekillenmesinde etkili
olabilmektedir.

Sonug¢ olarak cografya bolimi 6grencilerinin beseri cografya dersi hakkindaki tutumlari cinsiyet ve 0niversite
degiskenine gore farliik gosterebilirken, sinif, yas ve mezun olunan lise degiskenine gore farkhlasmadigi sonucuna
ulasiimistir.

Arastirmada elde edilen sonuglarindan yola gikilarak asagidaki 6neriler sunulmustur:

Bu galismada cografya bélumu 6grencilerinin beseri cografya dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu olumlu tutumlar dikkate alindiginda mevcut beseri cografya derslerinin icerikleri giiniimuiz bilgi
teknolojisi ile zenginlestirilebilir. Kadin 6grencilerin beseri cografya dersine karsi tutumlarinin iyilestirilmesi icin beceri
temelli uygulamali 6gretim yontemleri kullanilabilir. Universiteler arasinda beseri cografya dersine karsi olusan tutum
farkhihginin giderilmesi bakimindan 6gretim programlarinda yer alan beseri cografya konulari gelistirilip, glincellenebilir.
Bu arastirmada oldugu gibi bir tutum 6lgegi beseri cografya derslerinin her birinde dénem basinda ve dénem sonunda
Ogrencilere uygulanarak nicel ve nitel veri analizleri ile bu derslere karsi olan tutumlar belirlenebilir.

Bu arastirma sadece iki liniversitedeki cografya bélimu 6grencileri ile sinirli tutuldugundan, farkl Gniversitelerde daha
genis bir orneklem ile yapilarak cografya bolimi Ogrencilerinin beseri cografya dersine yonelik tutumlari
detaylandirilabilir. Boylece farkli yiksekogretim kurumlarindaki 6grencilerin tutumlari arasindaki benzerlikler ve
farkhhklar karsilastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

AN INVESTIGATION ON THE ATTITUDE OF GEOGRAPHY DEPARTMENT STUDENTS ABOUT HUMAN
GEOGRAPHY COURSE IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

INTRODUCTION

Education, which plays an important role in the development of individuals and societies, takes place formally in
schools and informally in the society. Teaching is carried out in educational institutions with lessons, tools, rules and
instructions. Education and teaching of the geography is one of the basic disciplines carried out in schools.

Geography is defined as an in-depth synthesis of the mutual relations between human and geographical environment
(Doganay, 2017), the distribution of human and economic events (Ozey, 2002) and the interaction between them
(Kocman, 1999). The positive attitudes and behaviors realized with geography education are important in terms of
protecting the world, making plans for the future and prioritizing the concepts of sustainability.

Since geography is concerned with human and natural environment, there are different opinions about how many parts
geography is divided into. Doganay, Ozdemir, and Sahin (2012) divides the science of geography into four parts such as
physical, human-economic, regional and geography education. On the other hand, Gumus and ilhan (2013) stated that
although geography is divided into physical and human geography branches in universities, sub-branches such as
regional geography, Turkish Geography and Geographical Information Systems are added to these departments in the
structuring of the department.

Human geography is one of the important sub-branches of geography, which examines the interaction of human life
and natural environment (Doganay, 2017), indicates its spatial distribution and factors causing it (Atalay, 2013). While
the population and settlement issues within the human geography are discussed, the issues related to human and
space (Kayan, 2000) are also discussed. As in every science, there have been changes in the perspective of human
geography in the historical process. The change in human geography after World War Il is called the renewal process
(Ozgur, 2018). English-speaking human geographers on both sides of the Atlantic Ocean played a major role in this
change (Johnston, 2017). While Turkish human geography has been stuck in environmental determinism and regional
approach for nearly a century, it is stated that positivism has experienced a delayed phase recently (Ozgur, 2018). One
of the most important issues in geography teaching is the perspective of students and teachers to the lesson (Akinoglu,
2005).

The attitudes of teachers who raise younger generations towards a lesson are also an effective factor in their students'
attitudes towards that lesson. In this respect, it was observed that the attitudes of teacher candidates towards a lesson
also affected their own students when they started their profession (Aydin and Saglam, 2021).

In this respect, the scale prepared by Kilcan, Cetin, Ablak, and Gurgur (2019) is important in order to determine the
attitudes of prospective teachers who will train students in the future towards the human geography course. In the
literature, it is seen that many researches have been made about the general structure of human geography and
geography education (Sevilmis, 2006; Alim, 2008; Ozgen, Bindak and Birel, 2009; Uzunoz, 2011; Ulusoy and Gulum,
2009; Aydin, Coskun and Kara, 2010; Sozen,2019)

When the national literature is scanned, the study of Ablak, Ergun, and Yesiltas (2020) which examines the attitudes of
social studies teacher candidates towards human geography lesson in terms of different variables draws attention. On
the other hand, there is no study that only examines the attitudes of geography students towards the human
geography course. The research has the distinction of being the first with this structure.
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When the international literature is scanned, the human geography studies conducted in China and Europe (Liu, Tang,
Liu and Qin, 2017; Maolin, 2009; Maolin 2010; Graham, et al., 2017;. Ye, Gao, Yu, and He, 2020) are encountered. As
seen in all researches, studies in which attitudes about human geography are analyzed with quantitative data take
place in national and international literature.

Purpose and Importance of the Research

Today, students' attitudes about the courses taught in many universities at Turkey are examined by different scientists,
because knowing the attitudes and behaviors of students towards a course guides the educators. In this respect, it is
also important how the attitudes of the geography department students about the human geography course are
shaped at the end of the courses they take during their undergraduate education.

For this purpose, in the research, "What are the attitudes of the geography department students about the human
geography course?" question constitutes the research problem. In this context, answers to the following sub-problems
were sought in the research:

e What are the "general attitudes" of the geography students about the human geography course?

e |s there a significant difference in the attitudes of geography department students about the human geography
course according to the variables in terms of

< gender
* university
% grade

% age

+» and the type of high school they graduated from?

METHOD

Research Pattern

In this study, scanning design was used among quantitative research methods and cross-sectional scanning model was
used in this design. Scanning pattern is a pattern that tries to describe a past or present situation as it is (Karasar, 2013).
The cross-sectional survey model aims to reveal the relationships between the situation and the variables by collecting
data and examining the situation in a single time to illuminate a situation, variable, and phenomenon (Buyukozturk,
2012).

Study Group

The universe of the research consists geography department students (n = 380) of two universities in two different
regions at Turkey from fall semester of the 2020-2021 academic year. This study’s sample consist of 137 students that
are studying in the geography department in these two universities. The demographic data of the geography students
participating in the study are included in Table 1. More than half of the 137 students participating in the study (60.6%)
are women.

University names were kept confidential due to research principle. While the university in the west of Turkey was given
the A university code, the university in the east of Turkey was given the B university code.

According to the universities, the participation of geography students of A university is 70.8%, according to the class
variable 31.4% of the 3rd graders, according to the age range 40.9% of those in the 21-22 age range, according to the
type of high school graduated, 54.0% of Anatolian high school graduates constitute the majority of the participants is
remarkable.

Data Collection Tool

A research form consisting of two parts was used to collect the research data. The demographic information section,
which forms the first part of the data collection tool, was prepared by the researcher. In the second part of the data
collection tool, items of the " Scale of Attitude Towards Human Geography Course” (SATHG), in a five-point Likert
structure consisting of 23 items and two sub-dimensions prepared by Kilcan et al. (2019) took place. In order to use the
scale, necessary permissions were obtained from the scale owner. The scale, which consists of two sub-dimensions, has
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a total of 23 items, 15 in the "Affective Human Geography —AHG [DABC]" dimension and 8 in the "Cognitively Human
Geography — CHG [BABC]" dimension.

In the study in which the scale was developed, the Cronbach's Alpha coefficients for the two dimensions of the scale
were detected as AHG=.86 and CHG=.89 shows that the scale has a very high reliability.

In this study, Cronbach's Alpha reliability coefficient for the scale was detected as a=.91 in AHG factor and a= .84 in
CHG factor.

Data Collection and Analysis

In the research, the measurement tool was applied to the geography department students of two universities in
electronic environment. Since no questions can be left blank due to the structure of the system, all forms were
processed and all data were transferred to the computer. SPSS 24 package program was used in the analysis of the
obtained data. In the study, descriptive statistical methods such as frequency (f), percentage (%), mean (x), standard
deviation and independent sample t-test from parametric tests and analysis of variance (ANOVA) were used to analyse
the sub-problems of the students regarding their attitudes towards the human geography course. Tukey test, one of
the Post Hoc Tests, was used to determine the direction of the difference in multiple comparisons. The level of
significance in statistical procedures was taken as .05.

FINDINGS

The averages of the SATHG attitude items regarding the general attitudes of the geography department students about
the human geography course, which is the first sub-objective of the research, are given in Table 3. When Table 3 is
examined, the general attitude average of the geography department students about the human geography course is
the highest in the AHG (%=3.260, ss=1.060) sub-dimension, while the averages in the CHG sub-dimension are lower
(x=3.116, ss=1.017). In other words, students' attitudes focus on the AHG dimension.

The highest averages among the answers given by the geography department students to the SATHG attitude
statements were given belongs both to the 13th item (x=4.676) “I believe that the human geography course increases
my general culture” and also to the 6th item (x=4.519) which is “Human geography helps us to know our country and
the world better”. Both of these items appear to be in the AHG subcomponent. It is seen that the lowest scores among
the attitude statements are in the items containing negative statements. These data, where positive item averages are
higher than negative item averages, give an idea that students do not think negatively about human geography. The
second sub-aim of the study is whether the attitudes of the Geography Department students about the human
geography course differ significantly according to the gender variable. The results of the independent groups t-Test
performed to test this difference are given in Table 4. In the analysis, it was observed that the variances in both
subcomponents were homogeneous (AHG: Levene's Test=.107 P>.05; CHG: Levene's Test=.227 P>.05). When Table 4 is
examined, it was found that the attitudes of the geography department students about the human geography course
according to the gender variable differed in the AHG component [t(135)= -2.137, p<0.05] and did not differ in the CHG
component [t(135)=-1.388, p> 0.05].

The third sub-objective of the research is whether the attitudes of the geography department students about the
human geography course differ according to the university variable. The t-Test results performed to test this difference
are given in Table 5. In the analysis made, according to the university variable, it was found that the students' attitudes
towards the human geography course differed both in the AHG component [t(135)= 3.162, p<0,05] and in the CHG
component [t(135)= 2.750, p<0.05]. The arithmetic mean of the A University students attitudes towards the human
geography course is significantly higher in both the AHG component (x =4.351) and the CHG component (x =3.992) than
the arithmetic means of the B University students (AHG:x=4.073, CHG:X=3.725). In other words, it can be said that
according to the university variable, the attitudes of the students towards the human geography course differ and are
not similar.

The fourth sub-objective of the study is whether there is a significant difference in the attitudes of geography
department students about the human geography course according to the class variable. The results of one-way
analysis of variance (Anova) to test this difference can be seen in Table 6. When Table 6 is examined, it is seen that
there is no significant difference in the attitudes of the geography department students about the human geography
course in terms of both the AHG subcomponent and the CHG subcomponent according to the class variable. In other
words, according to the class variable, the mean scores are close to each other.
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The fifth sub-objective of the study is whether there is a significant difference in the attitudes of the geography
department students about the human geography course according to the age group variable. The results of one-way
analysis of variance which was done (Anova) to test this difference are seen in Table 7. When Table 7 is examined, it is
seen that there is no significant difference in the attitudes of the geography department students about the human
geography course in terms of both the AHG subcomponent and the CHG subcomponent according to the age group
variable. In other words, the average score according to the age group variable is close to each other.

The sixth sub-objective of the study is whether there is a significant difference in the attitudes of the geography
department students towards the human geography course, according to the variable of the type of high school
graduated. The results of one-way analysis of variance (Anova) to test this difference are seen in Table 8. When Table 8
is examined, it is seen that there is no significant difference in the attitudes of the geography department students
towards the human geography course in terms of both the AHG subcomponent and the CHG subcomponent according
to the variable of the type of high school graduated. In other words, according to the graduated high school type
variable, the point averages are close to each other.

DISCUSSION, RESULT AND SUGGESTIONS

According to the findings obtained at the end of the research, the attitudes of the students are generally positive. It was
concluded that the students of the geography department understood the human geography lessons better, attracted
their attention and enjoyed studying this lesson. When examined in terms of sub-components, it is seen that the
general attitude average of the geography department students about the human geography course is higher in the
AHG sub-dimension.

When the scale items are examined, it is a point that the low scores given to the negative items (2, 3, 7, 9, 11, 12, 15,
17, 20, 21) show that the geography department students have a positive attitude towards the human geography
lessons.

These results obtained from the research and the results obtained from the studies in the literature (Ablak et al., 2020;
Aydin et al., 2010; Sozen, 2019; Ulusoy and Gulum, 2009) overlap. According to the data obtained in the research and
the results in the literature, it can be determined that the education they receive leads to a positive change in the
attitudes of the geography department students towards human geography. According to the results of the study, the
attitudes of geography department students towards the human geography course differ in terms of subcomponents
according to the gender variable. While these results contradict with Ablak et al.’s studies, they overlap with the studies
of Ozgen et al. (2009), Sevilmis (2006), Sozen (2019) and Ulusoy and Gulum (2009). According to the results of the
research and the results in the literature, the gender variable is an effective factor in shaping the attitudes of the
geography department students about the human geography course.

One of the results of the research is that the attitudes of the geography department students about the human
geography course change according to the university variable. Accordingly, it can be said that student attitudes are not
similar according to the university variable and this variable is effective in shaping students' attitudes.

In the study, it was concluded that the attitudes of the geography department students about the human geography
course did not make a significant difference in both the AHG subcomponent and the CHG subcomponent according to
the class variable.

While these results overlap with Ablak et al.'s studies, they contradict with the studies of Sozen (2019); Aydin et al.
(2010). According to the data of this research, it has been concluded that the class variable is not an important factor in
shaping the attitudes of the geography department students about the human geography course.

One-way analysis of variance (Anova) was conducted to conclude that the attitudes of the geography department
students about the human geography course, which is the fifth sub-problem of the research, did not show a significant
difference according to the age groups variable. In other words, according to the research data, the age group variable
is not an important factor in shaping the attitudes of the geography department students about the human geography
course.

The sixth sub-problem of the study is whether the attitudes of the students of the geography department about the
human geography course differ significantly according to the variable of the type of high school graduated from. As a
result of the analysis, it was concluded that student attitudes did not show any difference. While these results coincide
with the study of Sozen (2019), the study of Ulusoy and Gulum (2009) contradicts. According to the results of the
research and similar studies in the literature, the variable of the type of high school graduated can be effective in
shaping the attitudes of geography department students about the human geography course. As a result, according to
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the results of the research, it was concluded that while the attitudes of the geography department students about the
human geography course may differ according to the gender and university variable, it did not differ according to the
class, age and graduated high school variable.

Based on the results obtained in the research, the following suggestions are presented:

The contents of existing human geography courses can be enriched with today's information technology. Skill-based
and applied teaching methods can be used to improve the attitudes of female students towards the human geography
course. Human geography subjects in curriculum can be improved and updated in order to eliminate the difference in
attitude towards human geography course among universities. As in this study, an attitude scale can be applied to
students at the beginning and end of the term, and their attitudes towards these courses can be determined by
quantitative and qualitative data analysis.
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