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Vil

OZET

Okul oOncesi egitimde gerek o0grenme ortami, materyalleri gerekse de
ogretmenin roll gibi birgok konuda farkliliklari barindiran ve Turkiye’de bu
farkhliktan dolayr geleneksel yontemlerle karsilastirma konusu olan
Montessori yaklasimi dikkat ¢eken guncel bir okul éncesi yaklagimidir. Okul
oncesi Montessori uygulamalarinda, gelisim bir butin olarak gorulmekte ve bu
dogrultu da bedensel gelisimin yani sira, gocugun zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimini birbiriyle iligkili olarak desteklenmektedir. Etkinlikler temel olarak
gocuklarin hareket, duyu ve ana dili gelisimini destekleyecek sekilde gevre,
cocuk ve rehber olarak 6gretmen unsurlari etrafinda yapilandirilir. Her ¢ocuk
bir birey olarak kabul edilir ve 6grenmede zorlamaya yer yoktur. Bunun yani
sira, c¢ocugun i¢csel motivasyon dogrultusunda hareket etmesi amaciyla,
uygulamalarda odul ve cezaya da yer verilmez. Okul oncesi egitim
uygulamalarinda bireysel 6grenmeyi, kendi hizinda 6grenmeyi rol-model olan
bir 6gretmen esliginde bir araya getiren yaklagsim o6grenci edinimlerini olumlu
yonde etkiledigi bilinmektedir. Ozelikle dil calisma alani uygulamalari,
cocuklarin zengin kavram bilgisi ile kendilerini rahatlikla ifade edebilmelerini
saglamakta bunun yani sira, ilkogretim doneminde akademik basarilarina
katki saglamaktadir. Montessori yaklagiminin ¢ocuklarin anadil gelisimlerini
olumlu yonde etkilemesi, yabanci dil 6gretiminde olumlu yonde bir destek
saglayacagi ongorulmektedir. Bunun yani sira etkilesimin 6grenme araci
oldugu Montessori siniflarinda yabanci dil o6gretimi ¢ocuklarin sosyal
becerilerine de olumlu katki saglayacagi dusunulmektedir. Bu sebeplerden
dolayr Montessori sinif uygulamalari igerisine entegre edilen yabanci dil
ogretiminin ¢cocuklarin dil becerilerini igine alan biligsel gelisimlerini, duygusal
ve sosyal geligsimleri Uzerinde etkisinin olup olmayacagi arastiriimasi gereqgi

ortaya ¢ikmigtir. Bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi, Montessori, gocuklara yabanci dil 6gretimi



BOLUM I

PROJE ANA METNI
Giris

Namik Kemal Universitesi bunyesinde Universite personeli ve personel
olmayan kigilere de acik olan bir gocuk evi bulunmaktadir. Aygicegi Cocuk Evi
adindaki kresimiz 2,5 yasindan 6 yasina kadar ¢ocuklara Montessori egitimi
vermektedir. Bu egitim sistemi geleneksel egitim sistemlerden olmasina
ragmen onemi Turkiye’de oldukg¢a geg fark edilmistir. Montessori'nin farklihgi
ogretmen ile baslar. Montessori siniflarinda o6gretmen, alisiimig “0greten”
rolinden farkh bir konumdadir. Sistemde o6gretmenler “rehber” olarak
adlandirilir. Her seyden once 6gretmen gevreyi hazirlayan kisidir. Cocuklarin
gevre ile iliski kurmalarindan ve deneyim kazanmalarindan sorumludur.
Montessori’'nin gevreyi temel alarak bireyi ¢evrenin bir pargasi haline getirerek
yani dunya ile soyutlamayarak, yabanci dil 6gretiminde en ¢ok ihtiya¢ duyulan
cevre faktorl ile bir paralellik kurmaktadir. Ayni sekilde deneyimi én plana
cikaran sistem vyabanci dil egitiminde deneyim kullaniimasi ile birebir
ortismektedir. Cocuklara kaynak olusturan ve sunan 6gretmen, 6gdreten degil
bir rol modelidir. Rol model olmasi ile 6gretmen sade ve yalin bilgi sunan
konumdan c¢ikip, cocuklar ile birlikte bir butind olusturur ve bu da resmi
ogrenme aliskanhklarindan c¢ocugu uzaklastirarak farkinda olmadan
ogrenmenin gerceklesmesine vesile olur. Bu 6zelligin yabanci dil konusunda
kullaniimasi ¢ocuga oldukg¢a olumlu bir ¢cevre saglayarak yabanci dile agina
olmasini ve o0grenmesini kaygilardan uzak kalarak saglayacaktir. Ayrica
Montessori egitiminin bir bagka 6zelligi ise 6gretmenin hosgoru sahibi olmasi,
cocugun yanhglarinin onun 6grenmelerinin bir pargcasi oldugunu bildigi igin,
yanlis yapmasina musaade edecek kadar “sabir’ igcinde olmasidir. Bu dil
egitiminde ulkemizde sikgca yapilan hatalardan biri olan hata duzeltme
refleksinin ¢cocuk Uzerinde uygulanmayacak olmasidir. Montessori 6gretmeni
‘yavag’tir. Bunun ig¢in o6gretmen sinifin igcinde c¢ocugun biyolojik ritmini
bozmadan, yavas ve sakinlik i¢cinde hareket eder. Bdylece c¢ocuk acele
etmeden, kaygilara burUinmeden yasayarak dil 6grenmenin keyfini surer. Bu

egitim sisteminde hatanin batinun bir pargasi olarak gorulmesinin dil egitimine



yansimas! da oldukga olumlu olacaktir; ¢inku hata yapan ¢ocugun surekli
hatlari duzeltilmediginden ¢ocukta bir guven kaydi olmayacaktir bu da mutlaka
hatalara takilmak yerine surekli dil 6grenme hevesinde olan bir bireyin ortaya
cikigina yardimci olacaktir. Her gocugun Kisilik ozellikleri, ilgi alani, 6grenme
bicimi ve 63drenme hizi farkhdir. Her g¢ocuk farkli 6zelliklere sahiptir ve bir
digeri ile kiyaslanamaz. Montessori egitimi her gocugun bireysel potansiyeline
gore, dzguvenini kaybetmeden kendi hedeflerine ulasabilmesini amaglar.
Yabanci dil egitiminde kuskusuz en bluyuk hedef olan “goklu zeka” kurami ile
dil egitimi aslinda Montessori siniflarinda da en temel prensiplerden biri olarak
gorulmektedir. Bu calismaylr 6zgun ve degerli kilan en buyuk o6zelligi,
montessori yaklasimi ve uygulamalari igerisine yerlestiriimis olan bir ana dili
Ingilizce 6gretmen ile, cocuklarin bilissel gelisimlerini igine alan yabanci dil
ogretiminin yani sira ikinci dil 6gretiminin gocuklarin 6zellikle sosyal beceri

alanlarini hedef dile tasiyip tasiyamadigini ortaya ¢ikartmaktir.



1.1. Amag

Bu arastirmanin amaci, Montessori egitim yaklagimi uygulayan bir okul
oncesi kurumunda yabanci dil bilmeyen c¢ocuklara yabanci bir 6gretmen
esliginde 7 ay boyunca sunulan ingilizce egitiminin dgrenme ciktilarinin,
cocuklarin sosyal geligsim becerileri Uzerinde etkiye sahip olup olmadigini

incelemek ve ortay koymaktir.
1.2. Konu ve Kapsam

Yasamin ilk alti yili daha sonraki yillariyla kiyaslanamayacak kadar
degerlidir. Beyin gelismesinin yaklasik %70-80’'lik kismi bu sure iginde
yapilanir. Cocuk yetigkinliginde kullanacagi hayat becerilerinin buyuk bir
kismini bu ilk alti yilda edinir. Yabanci dil egitimini bu sure¢ igerisine
yerlestirmek cok onemlidir. Yabanci dil egitimi aslinda sadece yabanci dil
degildir. Cocugun bilinmeyeni kesfetmesidir aslinda. Cocuk bilinmeyi
kesfetmeyi 6grendikge egitim onun yasami icin resmi bir yaklasimdan c¢ok
eglenceli bir hal alacaktir. Cocuga bu yas diliminde bir yabanci dil egitimi
vermek sadece o dili 6grenmesi olarak algilanmamalidir. Cocugun beynindeki
bir alanini uyarilmasi kendini sadece yabanci dilde ilerleme degil ayni
zamanda kendi dilini de daha akici ve daha bilingli bir sekilde kullanmasi
anlamina da gelmektedir. Bu proje 6grenimi edinim, deneyim ve dogal sureg
olarak goren Montessori egitiminin yabanci dil 6greniminde ¢ocuklarin sosyal

becerilerini hedef dilde kullanmasini ne derecede etkiledigini ortaya koymakir.

1.3. Yurt iginde ve Yurtdisinda Yapilan ilgili Calismalar

Cagdas bir uygulama olmasina ragmen, okul oncesi donemde
Montessori yaklagsimi uygulamalari ge¢ fark edilen ve Turkiye’de son
zamanlarda uygulanmaya baglayan bir yaklagimdir. Turkiye'de vyapilan
calismalar daha ¢ok Montessori yontemi ile geleneksel yodntemlerin
kargilastiriimasi, ¢ocuklarin bazi becerileri kazanmalarinda bu yontemin yeri

ya da okul oOncesinde bu tur egitimin ilkokul duzeyinde karsilagtiriimasi



uzerinedir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili de
birgcok calisma bulunmaktadir. Ancak, 3-6 yas araliginda karma egitim veren
Montessori okullarindaki yabanci dil egditimi Uzerine herhangi bir calisma

bulunmamaktadir.

1.4. Ozgiin Degeri

Calismanin 6zgun bilimsel katkisi, Turkiye’de okul dncesi 6gretiminde
kabul goren ve her gecen gun benimsenmeye devam eden Montessori
yaklasimi pedagojisi baglaminda c¢ocuklara yabanci dil ogretimini temel
duzeyde gerceklestirmeyi hedefleyen ilk galismadir ve bunun yani sira,
cocuklarin yabanci dil 6grenimi ile sosyal becerilerini gelistirmeleri arasinda bir
iligki olup olmadigini agiklama ve iligki varsa bunu betimsel olarak tanimlaya

calisan ilk arastirma olmasidir.

1.5. Yaygin Etkisi/Katma Degeri

Montessori egitimi alan c¢ocuklarda yabanci dil egitiminde diger egitim
sistemlere gore daha verimli oldugunun tespit edilmesi halinde, bu sistemin
yapi taglarinin hangi anlamda ve ne dlgude yabanci dil 6grenimini kolaylastirip
kolaylastiriimadigi arastirilacaktir. Bunun sonucu olarak Montessori egitiminin

ikinci dil edinimindeki etkisi tartisma firsati sunacaktir.

1.6. Yontem

Arastirma yontemi olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
uygulanmistir. Uygulama bir egitim-ogretim yili igerisinde, haftada 10, ayda 40
ve toplamda 280 ders saati olmak Uzere toplamda 7 ay boyunca anadili
ingilizce olan bir 6gretmen tarafindan yapilmistir. Oncelikle 6gretmen
Montessori yaklagsimi konusunda oryantasyon programina alinmis ve sinif igi
materyalleri tanitiimistir. Bunun yani sira Montessori egitiminin en onemli
unsur “rehber ogretmen” olma tanitiimistir. Egitime baglamadan oOnce,
ogretmenden sinif i¢i materyalleri kullanarak, ders izlencesi olusturmasi
istenmistir. Derslerde kullanmak istedigi materyaller, Montessori 6gretmenleri

ile birlikte adapte edilmistir. Cocuklarin daha dnceden bir yabanci dil 6grenme



tecriibeleri olmadigi icin on test uygulanmamistir. Ingilizce 6gretiminin
cocuklarin sosyal gelisimi Uzerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla
arastirmaci tarafindan EK-1' de sunulan anket uygulanmistir. Uygulama,
Montessori 6gretmenleri tarafindan gergeklestiriimigtir. Anketten elde edilen
veriler SPSS bilgisayar programi yardimiyla ve tanimlayici ¢ézimleme
yontemiyle hesaplanmistir. Calisma yontemi 4 asamadan olusmaktadir.

a) Arastirmanin modeli

b) Calisma grubu

c) Uygulama ve veri toplama araglari

d) Verilerin toplanmasi ve ¢ozumlenmesi

e) Degerlendirme ve sonug

1.6.1. Arastirmanin Modeli

Namik Kemal Universitesi blnyesinde bulunan Aygicegdi ¢cocuk evinde
Montessori yaklasimiyla egitim gormekte olan okul ©ncesi ¢ocuklari
arastirmaya dahil edilmistir ve yaklagik 7 ay boyunca anadili ingilizce olan
ogretmen ile dil egitimi Montessori yaklasimi cergevesinde verilmistir. Ingilizce
ogretiminin  ¢cocuklarin sosyal becerilerine katki saglayip saglamadigi
calismanin yontemini olusturmaktadir. Ayrica dersler, uzmanlk alanlari
yabanci dil 6gretimi olan arastirmacilar tarafindan takip edilmistir. Calisma
sonunda elde edilen veriler incelenerek arastirmanin amacina ulagiimaya

calisiimigtir.



1.6.2. Calisma Grubu

Bu calismaya Namik Kemal Universitesi blinyesinde bulunan,
Montessori yaklagimin benimsemis Aygicedi gocuk evinde 1 egitim-6gretim yili
boyunca katilmig olan 12 kiz ve 9 erkek olmak Uzere toplamda 21 gocuk ile

gerceklestirilmistir. Cocuklarin yaslari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Aragstirmaya Katilan Cocuklarin Yas ve Cinsiyetleri

Yas Kiz Erkek
3 Yas
3.5 Yas
4 Yas
4.5 Yas
5 Yas

6 Yas -

a N W - P
R N W, DN

1.6.3. Uygulama ve Veri Toplama Araglari

Anadili ingilizce olan &gretmene Montessori yaklasimi oryantasyon
programi yapildigindan dolayr 06gretme, gunliuk devam eden program
icerisinde ve uygun olan sinif ici materyallerini ingilizce 6gretimine dahil
ederek gergeklestiriimigtir. Bunun yani sira, gesitli gorsel materyaller, basili
kitaplar, sarkilar ya da bahge oyunlari ile yabanci dil 6gretimi hem sinif igi,
hem bahce saati hem de yemek saati gibi gunlik rutinler icerisine
yerlegtiriimigtir. Burada amag, c¢ocuklarin yabanci dil 6grenmelerinin
olabildigince dogal ortamlarinda ve dogal gereksinimleri ile igsel motivasyonla

olugsmasini saglamaktir.

Cocuklarin dogal 6grenme ortamlari igerisine entegre edilmeye caligilan
yabanci dil 6gretiminin gcocuklarin, temel sosyal beceriler, ileri iletisim becerileri

ve igbirligi yapma becerileri alt bagliklari altinda sosyal gelisimleri Uzerinde



etkisi olup olmadidini ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan
geligtiriimis olan anket, Montessori 6gretmenleri tarafindan her bir 6grenci igin

g0Ozlem yapilarak doldurulmustur. Calismaya 21 6grenci dahil edilmigtir.

1.6.4. Verilerin Toplanmasi ve Cozimlenmesi

SPSS bilgisayar programi yardimiyla ve tanimlayici ¢ézumleme
yontemiyle anket incelenmistir. Somut veriler elde edebilmek i¢in égrencilere
yonelik uygulanan anket yardimiyla yabanci dil 6gretimi ile ¢ocuklarin sosyal
beceri kazanimi arasinda bir iligki olup olmadigi sonuca bulgular vasitasiyla

variimistir.

1.6.5. Degerlendirme ve Sonug
SOz konusu bulgular degerlendiriimis, sonuca varilmis ve Onerilerde

bulunulmustur.

1.7. Arastirma Olanaklari

Bu calismada Namik Kemal Universitesi Aycicedi Cocuk evinde var olan
Montessori egitimine 6zgu olan sinif i¢i ve sinif disi her tarli olanaktan
yararlaniimistir. Bu baglamda yararlanilan geregler;

A. Elde var olan Ingilizce hikaye kitaplari

ingilizce cocuk sarkilari
El kuklalar
Kirtasiye malzemeleri
Kulture 6zgu materyaller
Montessori dil galisma materyalleri

. Pratik Yasam calisma materyalleri

r o T moOOoO W

Duyu galisma materyalleri

I. Matematik calisma materyalleri
J.Cografya ¢aligma materyalleri

K. Botanik-Zooloji calisma materyalleri

L. Muzik Caligmalar



1.8. Basan Olgiitleri ve B Plani

Bu calisma, haftada 10 ders saati olarak gerceklestiriimis ve var olan
altyapi, meslektaglarin deneyimleri ve 0ogrenci potansiyeli gbz onunde
bulunduruldugunda 280 ders saati sonunda, gerceklestiriimesi 6énemli bir
basar olgutt olarak gorulmektedir. Gorevli kisilerin altyapisi projeyi yurutmeye
yeterli durumdadir, meslektaslar ve ogrenciler teknoloji kullaniminda
deneyimlidir. Bu durumda projenin yurutulmesinde bu olgutlerin her biri ¢ok
onemlidir. Ayrica, elde edilen somut verilerin tUm Universiteler ile paylasiimasi
hedeflenmistir. Var olan altyapi olanaklari sayesinde projenin yurimesini

engelleyen herhangi bir durum ortaya ¢cikmamigtir.



BOLUM I
CALISMANIN KURAMSAL CERGEVESI

2.1. Okul Oncesi Egitiminde Montessori Yaklagimi

Erken cocukluk egitiminde ¢agdas uygulamalar arasinda olan Montessori
yontemi, Turkiye’de dikkat cekmekte ve okul dncesi donem c¢ocuklari igin
uygulamalari bulunmaktadir. Okul édncesi Montessori uygulamalarinda, gelisim
bir batin olarak gorulmekte ve bu dogrultu da bedensel gelisimin yani sira,
cocugun zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimini birbiriyle iligkili olarak
desteklenmektedir. Etkinlikler temel olarak ¢ocuklarin hareket, duyu ve ana dili
gelisimini destekleyecek sekilde c¢evre, cocuk ve rehber olarak 6gretmen
unsurlari etrafinda yapilandiriir. Her ¢ocuk bir birey olarak kabul edilir ve
ogrenmede zorlamaya yer yoktur. Cocuklara saglanan ortam, gunlik yasami
yansitan gercekgi ve dogal malzemelerle bir 6grenme c¢iktisina ulagtiracak
sekilde, planl ve kontrolli olarak zenginlestirilir ve kendi kendine 6grenmeyi
gerceklestirebilecedi ortam saglanir. Ogrenmede en buylk arac etkilesim
olarak gorulmekte ve bundan dolayl da igbirligine dayali akran ogretimi
benimsenmektedir. Cocuklar 6grenmelerinde aktif olarak yer almakta ve
dolayisiyla i¢sel gudulenme sonucunda, var olan potansiyellerini en ust
duzeye c¢ikarma yonunde hareket etmektedirler. Her ¢ocugun kendi bireysel
ogrenme hizinda ilerliyor olmasi, rekabetc¢i olmayan bir ortamda kendilerini
ortaya koymalari ve &zglvenlerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir.
Ogretmenlerin rehberliginde, somut deneyimlerle 6grenme firsatlari saglanan
cocuklar, genellikle iki buguk alti yas araliginda olan karma yas gruplarinin
bulundugu bir ortamda bir birlerinin 6grenmelerini de desteklemekte ve sonug
olarak da igbirligine dayali 6grenme tegvik edilmektedir. Okul dncesi donemde
hem bireysel saygi hem de baskalarina saygl cergevesinde yardimlagsma,
sosyal iligkileri destekleme ve toplumsal uyum kolaylasmaktadir. Ogrenmenin

cocugun ilgi, becerileri dogrultusunda, hareket alaninin esnek oldugu bir
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ortamda kendi sorumlulugunda gerceklesmesi ogretmeni iyi bir planlayici,
gOzlemci olmasini gerektirmektedir. Bu da yetiskinlerin ¢ocuklar Uzerindeki
zorlayici, baskici ya da asin koruyucu olma olasiligindan uzaklastirir.
Montessori egitim programinin hedefleri arasinda ¢ocuklarda 6zguven
duygusunu gelistirme, bireysel beceri ve isteklerinin farkinda olma, odaklanma,
galisma disiplini gelistirme, diger bireylere saygili ve yardimlasma duygusunu
destekleme gibi hem sosyal hem de duygusal gelisim becerilerini edinme
bulunmaktadir (Oguz & Koksal Akyol, 2006).

Kaygih ve Arn (2011) tarafindan yapilmis olan Montessori yonteminin
anaokulu cocuklarinin ilkogretime hazir bulunusluklarina etkisini inceledikleri
arastirmalarinda, okul oncesi donemde Montessori egitimi alan ogrencilerin
edinimlerini ortaya koymasi bakimindan onemlidir. Arastirmanin sonuglarina
gore, Montessori yaklagsimi c¢ocuklarin hazir bulunugluk duzeylerini olumlu
olarak destekledigi ve uygulanmakta olan diger yontemlere gbre daha etKkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

2.2. Okul Oncesi Dénemde Yabanci Dil Ogretimi

insanin kendini ifade etme gayreti, ulagimin ve haberlesmenin ginimiz ile
mukayese edilemeyecek oldugu zamanlarda bile, kisinin kendi salt dil ve
kaltaru ile yetinmeyip, agsmasina sebep olmustur. Kendi dilini asan her ifade,
hedef dilde bir Kkarsilik bulmustur. Kultir, bir toplumun degerlerinin,
geleneklerinin, goreneklerinin, inanglarinin yani dinamiklerinin olusturdugu bir
bilesendir. Dil de kultur ile birlikte yogrulan devinim icinde olan bir aragctir.

Dolasiyla dil alabildigine kaltirden beslenir.

Yabanci dil 6greniminde karsilagilan en buyuk zorluklar alimlamada; dil
ogrenen kisinin dilin icerisinde yogruldugu kaltire yabanci olmasi, onu kendi
kultarel gergevenin igerisine oturtamamasi, ifade de ise kargi kulturde bir sey
ifade etmemesi ya da ifadenin anlatiimak istenenden az ya da fazla olmasi

denebilir.
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Okul 6ncesi donem ana dil ediniminin zenginlestigi, farkindahgin arttigi1 ve
icinde yasanan kultirel dederlerin aktariimaya baslandigi yasamin en dnemli
donemlerini kapsar. Bu nedenle, bu donemde ¢ocuklara saglanacak yabanci
dil egitimi oncesinde bu donem c¢ocuklarin dil gelisimlerinin bilinmesi,
cocuklarin hazir bulunusluk ddzeylerinin ortaya konmasi ve bu dogrultuda

ogrenmenin yapilandirilmasi gerekmektedir.

2.2.1. Okul Oncesi Donemde Dil Gelisimi

Okul 6ncesi donem, ana dilin 6zellikle sosyal baglamda gelismesi ve bu
dille ilgili olan 6grenme c¢iktilarinin gocugun diger gelisim alanlari, 6zellikle de
sosyal ve duygusal geligsim alanlarini etkilemesi bakimindan kritik donemdir. O-
6 yas araligindaki ¢ocuklara s6zcuk ogretimi ile ilgili yapiimis kirk arastirmayi,
uc baslhk altinda kapsamh olarak ele alan Keskin ve digerleri (2015),
cocuklardaki dil geligimini; iki yasindaki bir cocugun kelime hazinesi yaklasik
olarak 200-300 civarinda ve eksik ya da kisa cumlelerle iletisim kurmaya
calisirken, U¢ yasinda sahip oldugu 900-1000 civarindaki mevcut kelimelerle
oynayarak, farkl sekillerde kendisini ifade etmeye g¢alistigini belitmektedir. 4
yasina geldiginde bu sayi yaklasik 1500-2000 kelime civarinda oldugunu ve
artik daha karmasik cumleler Uretebilmekte ve merak duygusuyla birlikte daha
fazla soru sormaya basladigini vurgulamaktadirlar. Ayrica dilbilgisi kurallarinin
%90'InI 5-6 yaslarinda olusturduguna, duygularini ifade etmeye basladiklarina
ve 2-3 bin konusma, 20-24 bin anlama kelime hazinesine sahip olduklarini
belirtmektedirler (Keskin & Omeroglu ve Okur, 2015).

Cocugun kavram bilgisinin genislemeye baglamasiyla birlikte, ilettigi
mesaj artik isteklerini karsilamanin otesine gegmeye baglamistir. Kelimelerin
sosyal baglamlara gore degistigini fark etmeye, ima edileni anlamaya c¢alisma
ya da atasozu, deyimlerin getirdigi karmasa ile basa ¢gikmaya galismaktadir.

Dil geligsiminin hizla gergeklestigi bu donemde, okul oncesi galismalarinin
uygun etkinliklerle desteklenmesi oldukga 6nemlidir. Turkiye’de uygulanan okul

oncesi programlari ana dil gelisimini desteklemek amaciyla tekerleme, parmak
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oyunu, resimli kitap okuma, hikdye anlatma, drama etkinlikleri, bilmece,

pandonim ve taklit oyunlari ile zenginlestiriimektedir (Damar, 2009).

2.2.2. Okul Oncesi D6nemde Yabanci Dil Ogretimi

Aytar ve Ogretir, okul 6ncesi egitim alan gocuklarin ailelerinin goruglerini
inceledikleri ¢aligmada, oOgrenci velilerine bazi sorular yoneltmislerdir. Bu
sorulardan anne ve babalarin buyuk ¢ogunlugu cocuklarda dil 6grenmenin
kUguk yaslarda olmasi gerektigini ifade ettikleri anlasiimistir (2008).
Ebeveynler, cocuklardaki algilama ve kavrama gucunun kuguk yaslarda
oldukca guclu oldugunun farkindadirlar. Dolasiyla ginimuzun bir gereksinimi
olarak gordukleri yabanci dil o6greniminin, erken vyaslarda c¢ocuklara
veriimesinin uygun oldugunu dusinmektedirler. Ancak Aytar ve Ogretir
sozkonusu calismalarinda, okul oncesi yabanci dil 6greniminin ¢ocuklarda
gereksiz bilgi yigiimalarina neden olabilecedini ve 6grenme isteksizliklerine
neden olabilecegi sonucuna varmiglardir. Ancak Montessori egitiminde
ogrenme bir batin olarak gergeklestigi ve O0grenme gocugun meraki ve
ogrenme istedigi dogrultusunda gergeklestiginden, bilgi yigiimalarinin normal

egitim alan gocuklara kiyasla daha az olacagini dugunmekteyiz.

Er, yabanci dil 6gretiminde kulturin yerini inceledigi calismasinda, dil
ogretiminde kultirel unsurlara yer vermenin énemini vurgulamaktadir. Ayrica
kulturel aktarimlarin dersi daha eglenceli hale getireceginin altini ¢cizmektedir
(2006). Yabanci dil 6gretiminde, ana dili olan 0&greticiden faydalaniimasi
kulturel paylasimlar agisindan oldukga yarar saglayacaktir. Ayrica farkli
kllturlere olan ilgiyi de attiracaktir. Dogal sureg icerisinde, dil 6grenenler de
kendi kulturlerini anlatmaya c¢alisacaklarindan sinif igerisinde olumlu bir

etkilesim olacaktir.
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2.3. Montessori Yaklagiminda Dil Ogretimi

Kayili ve digerleri, Montessori bakis acisinda gore, dilin gelismesinin
okul doneminden daha once bagladigina vurgu yapmakta ve Montessori
yonteminde, seslerin 6gretilmesinin harflerin égretilmesinden 6nce geldigine
vurgu yapmaktadir (2009). Bu baglamda, Montessori egitiminin geleneksel
yontemlerin tam tersi oldugu, cocugun kesfinin én plana ciktigini, dolasiyla
merak ile o0grenmenin gergeklesmesinin beklendigi soOylenebilir. Cocugun
merak duyarak bir seyi 6grenmesi, 6grenme uzerinde olumsuz baskilari yok
edeceginden, gercek bir 0grenme gergeklesebilecegi ¢ikarimina varmak
mumkin gézikmektedir. Kayil ve digerleri, calismalarinda Selguk Universitesi
Meslek Egitim fakultesi ihsan Dogramaci Uygulama Anaokulu’nda egitim alan
5-6 yag araligindaki gocuklar ile Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programina gore egitim alan toplamda 40 o6grenciyi Peaboy Resim-Kelime
Testi kullanarak karsilastirmislardir. Sonug¢ olarak, Montessori yontemiyle
egitim alan ¢ocuklarin alici dil puanlarinin geleneksel egitim alan diger gruba

oranla anlaml bir sekilde ylksek oldugunu bulmuslardir (2009).

Bas (2014), coklu zeka yaklasimin temelli ogretiminin o6grencilerin
g6ruslerine yansimasini konu ettigi calismasinda, ilkégretim ingilizce dersinde
¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretimi incelemistir. S6z konusu c¢alismada,
ogrenciler igin ¢oklu zeka kuraminin 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu bildirmistir. Montessori’nin en buyuk avantajlarindan biri;
¢oklu zekanin 6grenme sureglerinin igine stzdurialmesi oldugu icin, yabanci dil
egitiminde Montessori alan egitim alan ¢ocuklarin daha avantajli bir konuma

sahip oldugu soylenebilir.
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2.3.1. Okul Oncesi Dénemde Montessori Yaklasimi Baglaminda Yabanci

Dil Ogretimi

Montessori yaklasimi genel olarak kesif yoluyla o6gretmeye dayandigi
icin, yabanci dil 6gretme teknikleri de buna goére uyarlanmalidir. Sinif
icerisinde ogretmenin gocuklarin ilgisini ¢ekerek, farkli bir kulture olan ilgiyi
arttirmasiyla ¢ocuk kesfetmeyi istekli olur. Dil gelisiminde ilk basta alici dil
gelistigi igin ¢ocugun olabildigince hedef dilde input almasi buyuk o6nem
tasimaktadir. Bu bilimsel arastirma projesinde, gorevilendirdigimiz o6gretmen
anadili ingilizce olan bir Ulkenin vatandasiydi dolasiyla alici dil gelisimde ana
dili ingilizce bir 6gretmenden sadece dil agisindan degil ayni zamanda da

kultarel 6gelerin farkindaligin olugsmasi agisindan oldukg¢a 6nemli idi.

Kendini dilsel olarak yabanci dilde ifade etmede ise ¢ocuklar alabildigine
O0zgur birakilmalidir. Montessori egitiminin bir gere@i olarak her bireyin tercih
etme hakki vardir. Bundan dolayi birey kendini yabanci dilde ifade etmemeyi

de tercih edebilir.

Geleneksel uygulama ogretmenlerinden farkli olan Montessori
ogretmenin de oldugu gibi yabanci dil 6gretmeni de ¢ocuklarin geligsimlerine
uygun materyallerle gevreyi hazirlamakta, 6grenenlere rehber ya da rol model
olarak deneyim kazanmalari, problem ¢ozmelerini saglamaktadir. Bu surecte
ogretmen yavastir ve cocuklarin hata yaparak oOgrenmelerine izin veren
hoggorulu  bir rehberdir. Bununla birlikte, cocuklari ogrenmeleri ya da
katihmlari i¢in zorlamaz. Yabanci dil 6gretmeni de Montessori 6gretmenlerinin
benimsedigi “kendim yapabilmem i¢in bana yardim et” s6zUnu benimsemigtir.
Dolayisiyla, bu calisma Montessori yaklasimi ve pedagojisi bozulmadan
yabanci dil 6gretiminin surdurilmesi ve uygulanan programa paralel gitmesi
bakimindan yapilan ilk c¢aligmadir. Yabanci dil ogretiminde ¢ocuklarin
katthminda igsel motivasyon dikkate alinmis ve odul ya da ceza
kullanilmamistir ve bundan dolayi, bu arastirmada yabanci dil 6gretimi cogu
geleneksel yontemlerden ayrilmaktadir. Bu g¢alismayr 6zgun kilan diger bir

ozellik ise Montessori egitiminin karma yas gruplarinda olmasidir. Yabanci dil
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ogretiminde g¢ocuklari sinirlamadan, 6grenme ozgurlugu saglamaktadir. Buna
ilaveten, cocuklar arasinda bilgi, beceri farkliliklari olmasi hem onlarin isbirligi
icinde ogrenmelerini saglamigs hem de bir birlerine karsi sabirli, saygil
davranmaya yonlendirmigtir. Dolayisiyla, bu galisma yabanci dil 6gretimi ile
cocuklarin iletisim becerilerini gozlemle ve sosyal gelisimleri hakkinda
yorumda bulunma firsatini dogurmasi bakimindan onem tasimaktadir.
Montessori egditiminin sagladidi pratik yasam, duyu, matematik, cografya,
botanik, zooloji, muzik, kozmik ¢aligsma alanlari igerisinde 6zellikle dil galisma
alani etkinliklerinde yabanci dil 6gretmenin de kismen bulunmasi ya da 6gle
yemegi ya da bahge oyun saati gibi gunluk rutinlere de bazen ogretmenin
katilmasi yabanci dilin dogal ortaminda, gercek ihtiyaglar dogrultusunda
kullaniimasini mumkun kilmasi agisindan 6zgun kilmaktadir. Bu sebeplerden
dolayi, Projenin yaygin etkisinin uygulamaya yonelik katkisinin oldukca fazla
olacagl dusunulmektedir. Montessori uygulamalarina paralel olarak yapilan
yabanci dil egitiminin ¢evre, ogretmen, ¢alisma alanlari ve gocuga bakis acisi
gibi etmenlerden dolayl geleneksel yontemden farklilagsmasi, g¢ocuklarin
ogrendikleri yabanci dili, 6dul ve ceza olmaksizin igsel motivasyonla, gunluk
yasam becerileri gibi deneyimleriyle butunlestirerek 6grenmelerini mumkudn
kilmaktadir. Karma yas grubu olmalarindan dolayi gereksinimlerini kargilamak
icin yardim etme, igbirligi iginde calisma, etkilesime ge¢me gibi sosyal ve
toplumsal davranislari hedef dilme gdstermeye calismalari da hem toplumda

birey olma hem de 6grenmenin kaliciligini arttirmasi bakimindan énemlidir.
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2.4. Bulgular

Bu galismaya dahil olan ¢ocuklar 3-6 yas araliginda oldugundan ve yabanci dil
ogretimine iligkin Onbilgileri ya da ogrenmeleri olmadigindan oOn test
uygulanmamig ve 7 aylik egitim sonundaki ogrenme c¢iktilari gozlemlenerek
arastirmaci tarafindan olusturulmus anket sorulari Montessori 6gretmenlerinin
yabanci dil o6gretmeni ile c¢ocuklarin etkilesimlerini degerlendirmistir. Bu
dogrultuda elde edilen veriler asagida sunulmustur.

Tablo 2:

Ogrenen Yabanci Dil 6gretmenini etkin bir sekilde
dinlemektedir

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 6 28,6 28,6 28,6
Katiliyorum 7 33,3 33,3 61,9
Kesinlikle 8 38,1 38,1 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 1:

Odgrenen Yabanci Dil 6gretmenini etkin bir sekilde dinlemektedir

M ararsizim
B Katihyorum
CKesinlikle Katiryarum
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“Ogrenen Yabanci Dil 6gretmenini etkin bir sekilde dinlemektedir’ maddesinin
calismaya katilan ¢ocuklarda gorulme orani; % 28,6 ‘sinda bu davranigin
bazen gorulup bazen gorulmedigi, % 33,3'Unde genellikle gorildugu ve %
38’'inde ise etkin dinleme davranisi gorulmektedir. Dolayisiyla, veriler
gocuklarin yabanci dil ogretmeni genellikle (% 61,9) etkin bir sekilde
dinledigini, % 38,1’nin ise etkin bir sekilde dinledigini gdstermektedir Bu da,
cocuklarin yarisindan c¢ogunun ikinci yabanci dilde alici dil becerilerini
genellikle etkili bir sekilde kullandigini gostermektedir.

Tablo 3:

Hedef dilde ogrendigi sozcuklerle konugsma girisiminde
bulunabilmektedir

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Katilmiyorum 3 14,3 14,3 14,3
Kararsizim 10 47,6 47,6 61,9
Katiliyorum 6 28,6 28,6 90,5
Kesinlikle 2 9,5 9,5 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
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Sekil 2:

Hedef dilde égrendigi sézcliklerle konugma girigiminde bulunabilmektedir

B Katimiyorum
Ekararzizm
CKatiryorum

W Kesinlikle Katiyorum

“‘Hedef dilde 6grendigi sézcuklerle konusma girisiminde bulunabilmektedir”
maddesinin g¢alismaya katillan c¢ocuklarda goérulme orani; % 14 ‘Unde bu
davranis genellikle gérilmemekte, % 47,6 ‘sinda bu davranigin bazen gérulip
bazen gorulmedigi, % 28,6’sinda genellikle goraldugu ve % 9,5'inde ise
sozcuklerle konusma girisiminde bulunma davranigi  gorulmektedir.
Dolayisiyla, veriler gocuklarin yabanci dil 6gretmeni ile ogrendigi sozcuklerle
etkilesime gegme davranisini gesitli degiskenlerden dolayl bazen sakindigi (3
cocuk) ve bazen de gorullrken bazen de gorilmedigini ortaya koymaktadir. Bu
da, ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin alici dil becerilerinden daha sonra
gelismesi ile iligkilendirilebilir.
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Tablo 4:

Hedef dilde birka¢ kelime kullanarak soru sorma girigsiminde
bulunabilmektedir

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Katilmiyorum 6 28,6 28,6 28,6
Kararsizim 6 28,6 28,6 57,1
Katiliyorum 7 33,3 33,3 90,5
Kesinlikle 2 9,5 9,5 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0

Hedef dilde birkag kelime kullanarak soru sorma girigsiminde
bulunabilmektedir

W Katimiyorum
WEkararsizim
Ckatiyarum

W xesinikle Katiyorum

Sekil 3:

“Hedef dilde birkag kelime kullanarak soru sorma girisiminde
bulunabilmektedir” maddesinin ¢alismaya katilan gocuklarda gorilme orani; %
28,6 ‘sinda bu davranig genellikle gorulmemekte, % 28,6 ‘sinda bu davranig
bazen gorulip bazen gorulmedigi, % 33,3’'Unde genellikle goruldigu ve %
9,5'inde ise birkag kelime kullanarak g¢ocugun soru sorma girisiminde
bulundugu gorulmektedir. Dolayisiyla, veriler cocuklarin yabanci dil 6gretmene
birkag kelime kullanarak soru sorma girisimi 6 cocukta (28,6) genellikle
gorulmezken, 6 cocukta (%26) bazen gorulirken bazen de gorulmedigini
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gostermektedir. Cocuklarin % 42, 8 ‘nin hedef dilde dedisen sikliklarda soru
sorma davranisini gosterdigi sonucuna ulasilabilir.

Tablo 5:

Yabanci Dil 6gretmenin sorularina hedef dilde ya da sé6zel
olmayan dilde basit bir sekilde cevap verebilmektedir

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 7 33,3 33,3 33,3
Katiliyorum 8 38,1 38,1 71,4
Kesinlikle 6 28,6 28,6 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 4:

Yabanci Dil 6gretmenin sorularina hedef dilde ya da sézel clmayan dilde basit
bir sekilde cevap verebilmektedir

MKararsizim
Eratiyorum
CKesinlikle Katilyorum

“Yabanci Dil 6gretmenin sorularina hedef dilde ya da sdzel olmayan dilde
basit bir gsekilde cevap verebilmektedir” maddesinin c¢alismaya katilan
cocuklarda goérulme orani; % 33,3 ‘Unde bu davranis bazen goérilip bazen
gorulmemekte, % 38,1'inde genellikle goruldigu ve % 28,6'sinda ise bu
davranis gorulmektedir. Dolayisiyla, veriler gocuklarin hedef dilde ya da sozel
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olmayan dilde basit bir sekilde cevap vermeye c¢aligsarak etkilesime gecmeye
calistiklarini ve bu sekilde de hedef dilde temel sosyal becerilerden birisini
gergeklestirebildigi sonucunu gostermektedir.

Tablo 6:
Hedef dilde tesekkir edebilmektedir
Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent

Valid Katiliyorum 3 14,3 14,3 14,3

Kesinlikle 18 85,7 85,7 100,0

Katiliyorum

Total 21| 100,0 100,0
Sekil 5:

Hedef dilde tesekklir edebilmektedir

W Katiyorum
B Kesinliklz Katiyyorum

“Hedef dilde tesekklr edebilmektedir” maddesinin ¢alismaya katilan
cocuklarda goérilme orani; % 14,3 ‘Unde bu davranis bazen goérulip bazen
gorulmemekte, % 85,7’sinde ise bu davranigin dogrudan gézlendigdi sonucunu
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ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin hedef dilde, dogru baglamda
“tesekklr etme” davranisini géstermeyi 6grendidi sonucuna varilabilir.

Tablo 7:
Hedef dilde adini soyleyerek kendini tanitabilmektedir
Freque [Percen| Valid |Cumulativ
ncy t Percent | e Percent
Valid Katiliyorum 3 14,3 14,3 14,3
Kesinlikle 18| 85,7 85,7 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 6:

Hedef dilde adini sdyleyerek kendini tanitabilmektedir

W Katiryorum
M K esinlikle Katilyorum

“Hedef dilde adini sdyleyerek kendini tanitabilmektedir” maddesinin galismaya
katilan ¢ocuklarda gortlme orani; % 14,3 ‘Unde bu davranis bazen gorulup
bazen gorilmemekte, % 85,7’sinde ise bu davranigin dogrudan gézlendigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin hedef dilde, “kendilerini
tanitma” davranisini géstermeyi 6grendidi sonucuna varilabilir.
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Tablo 8:

Duygularini hedef dilde uygun sézciiklerle ifade eder

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Katilmiyorum 1 4.8 4.8 4.8
Kararsizim 6 28,6 28,6 33,3
Katiliyorum 11 52,4 52,4 85,7
Kesinlikle 3 14,3 14,3 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 7:

Duygularini hedef dilde uygun sézciiklerle ifade eder

W Katimiyorum
EKararsizim
Catiyarum
Wesiniikle Katiyorum

“Duygularini hedef dilde uygun sozcuklerle ifade eder ” maddesinin ¢alismaya
katilan c¢ocuklarda gorilme orani; % 4,8inde bu davranis genellikle
gorulmemekte, % 28,6 ‘sinda bu davranis bazen goérilip bazen
gorulmemekte, % 52,4’'Unde genellikle goruldugu ve % 14,3’Unde ise
cocuklarin hedef dilde duygularini uygun sozcuklerle aktarabildigi sonucuna
variimaktadir. Verilerden elde edilen bulgular, ¢gocuklarin ¢gogunlugunun hedef
dilde duygularini ifade edebilirken, 1 ¢ocugun zorlandigi ve bir bolimdnin
(%28) bu davranigi gostermede kararsizlik gosterdigi gorulmektedir. Ana dilde
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cocuklarin duygularini ifade etmelerinde de benzer dedisikliklerin olabilecegi
dusunulmektedir.

Tablo 9:

Hedef dilde konugsma esnasinda sirasini beklemektedir

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Katilmiyorum 4 19,0 19,0 19,0
Kararsizim 12 57,1 57,1 76,2
Katiliyorum 4 19,0 19,0 95,2
Kesinlikle 1 4,8 4,8 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 8:

Hedef dilde konusma esnasinda sirasini beklemektedir

BKatimiyorum

B Kararsizim
OKatiyorum
WKesinlikle Katiyorum
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“Hedef dilde konusma esnasinda sirasini beklemektedir’ maddesinin
calismaya katilan ¢ocuklarda gorilme orani; % 19’'unda bu davranis genellikle
gorulmemekte, % 57,1’'inde bu davranis bazen gorulup bazen gorulmemekte,
% 19’unda genellikle goriimekte ve % 4,8’inde ise ise gocuklarin hedef dilde
konugsma esnasinda sirasini bekleme davranigi gosterdigi sonucuna
varilmaktadir. Verilerden elde edilen bulgular, c¢ocuklarin bu davranigi
cogunlukla ara sira goruldugu ya da gorulmedigini ortaya koymaktadir.
Cocugun hedef dilde konusmada sira alma becerisini takip edebilmesi birgok
degiskeni takip edebilmesi anlamina gelmekte ve bu da leri iletigsim
becerilerini gerektiren bir durumdur. Bulgularin bu yonde ¢ikmasi temel sosyal
becerilere gore bu becerinin daha ge¢ olusmasini desteklemektedir.

Tablo 10:
Etkin bir sekilde g6z kontagi kurabilmektedir
Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 4 19,0 19,0 19,0
Katiliyorum 10 47,6 47,6 66,7
Kesinlikle 7 33,3 33,3 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 9:

Etkin bir sekilde géz kontagi kurabilmektedir

M rararsizim
Ekatiyorum
OKesinlikle Katilyorum
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“Etkin bir sekilde g6z kontagi kurabilmektedir” maddesinin ¢alismaya katilan
cocuklarda gorulme orani; % 19,9'unda bu davranis bazen goérilip bazen
gorulmemekte, % 47,6’sinda genellikle gorulmekte ve % 33,3 ‘Unde ise bu
davranis gorulmektedir. Dolayisiyla, calismadan elde edilen veriler, gocuklarin
hedef dilde etkilesime gectiklerinde etkin bir sekilde gbéz kontadi kurabildigini
gostermektedir. Bu davranisin bir ¢cogu ¢ocukta gorulmesi etkin dinleme
becerilerini de birgok ¢cocugun gercgeklestirmesi ile iligkilendirilebilir.

Tablo 11:

Hedef dile uygun ses tonunda 6grendigi sozcuikleri
uretebilmektedir

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 10 47,6 47,6 47.6
Katiliyorum 10 47,6 47,6 95,2
Kesinlikle 1 4,8 4,8 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 10:

Hedef dile uygun ses tonunda égrendigi sézclkleri Gretebilmektedir

W Kararsizim
Ekathyorum
Okesinlikle Katilyorum
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“Hedef dile uygun ses tonunda 0Ogrendidi soézcukleri Uretebilmektedir’
maddesinin ¢alismaya katillan cocuklarda gorilme orani; % 47,6'sinda bu
davranig bazen go6rllip bazen goérilmemekte, % 47,6'sinda genellikle
gorulmekte ve % 4,8'inde ise bu davranis gorulmektedir. Dolayisiyla,
calismadan elde edilen veriler, ¢ocuklarin hedef dile uygun ses tonunda
ogrendigi sozcukleri uretebilmede basarii olduklari sonucunu ortaya
koymaktadir. Cocuklarin ilk yabanci dil 6grenme deneyimlerinin ana dili
Ingilizce olan bir dgretmenden aliyor olmalari, dolayisiyla dil 6grenmede
fosilization (fosillesme, kaliba girme) olusmadan, etkin dinleme ve g6z kontagi
kurarak ogretmeni dinleme becerileriyle birlikte godunlukla ¢ocuklarin hedef
dile uygun ses tonunda 6grendigi sozcukleri uretebilmesi ile iligkilendirilebilir.
Bunun yani sira, Montessori yonteminde 6dul ve 6zellikle cezanin olmamasi,
gocugun yanhs yaptigi durum ile etiketlenmesinden kaginilarak deneme
yaniimamalarla i¢sel motivasyonla kendi yolunu bulmaya c¢alismasi sozcukleri
dogru sekilde seslendirmesi ile iligkilendirilebilir.

Tablo 12:

Hedef dilde uygun beden dili ya da mimik kullanabilmektedir

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Katilmiyorum 1 4.8 4.8 4.8
Kararsizim 5 23,8 23,8 28,6
Katiliyorum 10 47,6 47,6 76,2
Kesinlikle 5 23,8 23,8 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
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Sekil 11:

Hedef dilde uygun beden dili ya da mimik kullanabilmektedir

W Katimiyorum
MErararsizm
CKatiyorum

W Kesinlikle Katilyorum

“Hedef dilde uygun beden dili ya da mimik kullanabilmektedir” maddesinin
calismaya katilan ¢cocuklarda gorilme orani; % 4,8’inde bu davranis genellikle
gorulmemekte, %23,8’'inde ’'inde bu davranis bazen gorulip bazen
gorulmemekte, % 47,6'sinda genellikle gorilmekte ve % %23,8'inde ise
cocuklarin hedef dilde uygun beden dili ya da mimik kullanabilmektedir.
Dolayisiyla, hedef dile uygun beden dili ya da mimik gorilmeyen sadece 1
ogrenci (% 4,8) ve c¢ogunlukla bu davranigin c¢ocuklarla tarafindan
gerceklestirilebildigi gorilmektedir. Bunun nedeni, Montessori siniflarinda
yabanci dil 6gretmeninin iyi bir rol model olma 6zelligi tagimasi, gocuklarin da
bu donemde taklit ederek 6grenmeleri ve bunun yani sira etkin dinleme ya da
goz kontagi gibi etkin katilimi destekleyen becerilera sahip olmasi ile
eslestirilebilir.
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Tablo 13:
Hedef dilde izin isteyebilir
Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 1 4,8 4.8 4,8
Katiliyorum 10 47,6 47,6 52,4
Kesinlikle 10 47,6 47,6 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 12:

Hedef dilde izin isteyebilir

BKararsizm
Ekatiyorum
Dlkesinlikle Katiyorum

“Hedef dilde izin isteyebilir’ maddesinin ¢alismaya katilan ¢ocuklarda gortulme
orani; % 4,8inde bu davranis bazen goérllip bazen goérilmemekte, %
47,6’sinda genellikle gorulmekte ve % 47,6'sinda ise bu davranis
gorulmektedir.

Dolayisiyla, c¢alismadan elde edilen veriler, ¢ocuklarin hedef dile uygun
baglamda izin isteme davranigi gergeklestirdigini ortaya koymaktadir.
Montessori yaklagsiminda, etkinligine devam eden bir 6grenciye katiimak
isteyen bir diger ogrenci izlemek igin bile olsa izin almak durumundadir.
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Montessori yaklasimini olabildigince icine alarak yapilan ingilizce égretimi,
cocuklarin bir birlerine saygili davranma sosyal becerisini hedef dile tagsimaya
yardimci oldugu soylenebilir.

Tablo 14:
Hedef dilde etkinlik gergeklestirirken isbirligi davraniginda
bulunur
Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 1 4.8 4.8 4.8
Katiliyorum 12 57,1 57,1 61,9
Kesinlikle 8 38,1 38,1 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 13:

Hedef dilde etkinlik gergeklestirirken isbirligi davranisinda bulunur

W Kararsizim

Cresinlikle Katiyorum

“Hedef dilde etkinlik gergeklestirirken isbirligi davranisinda bulunur”
maddesinin calismaya katillan cocuklarda goérilme orani; % 4,8inde bu
davranis bazen goérullip bazen goérilmemekte, % 57,1'inde genellikle
gorulmekte ve % 38,1’inde ise bu davranis gorulmektedir.
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Dolayisiyla, calismadan elde edilen veriler, ¢ocuklarin hedef dilde etkinlik
gergeklestirirken igbirligi davranisinda bulunduklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 15:
Hedef dil ile ilgili etkinlik yaparken materyal paylagsiminda
bulunur
Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 2 9,5 9,5 9,5
Katiliyorum 7 33,3 33,3 42,9
Kesinlikle 12 57,1 57,1 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 14:

Hedef dil ile ilgili etkinlik yaparken materyal paylagiminda bulunur

M Kararsizm
EKatiyorum
CKesinlikle Katilyorum

“Hedef dil ile ilgili etkinlik yaparken materyal paylasiminda bulunur’
maddesinin ¢alismaya katilan ¢ocuklarda goérilme orani; % 9,5’inde bu
davranig bazen gorulip bazen gorulmemekte, % 33,3’Unde genellikle
gorulmekte ve % 57,1’inde ise bu davranis gorulmektedir.
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Dolayisiyla, calismadan elde edilen veriler, cocuklarin hedef dil ile ilgili etkinlik
yaparken materyal paylasiminda bulundugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 16:

Hedef dilde verilen kural ya da yonergelere uyar

Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent
Valid Kararsizim 4 19,0 19,0 19,0
Katiliyorum 6 28,6 28,6 47,6
Kesinlikle 11 52,4 52,4 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0
Sekil 15:

Hedef dilde verilen kural ya da yénergelere uyar

BKararsizim
Eatiryorum
ClkKesinlikle Katiyorum

“Hedef dilde verilen kural ya da yonergelere uyar” maddesinin ¢alismaya
katilan cocuklarda goérilme orani; % 19unda bu davranis bazen gorullp
bazen gérilmemekte, % 28,6’sinda genellikle gértilmekte ve % 52,4’Unde ise
bu davranis gorulmektedir.
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Dolayisiyla, calismadan elde edilen veriler, cocuklarin hedef dilde verilen kural
ya da yonergelere cogunlukla uyduklari sadece 4 o6grencide bu davranigin
zaman zaman degistigi gorulmektedir. Montessori yaklagsiminda gocuklar kendi
ilgileri ve bireysel hizlarinda ilerlediklerinden ve 6gdretmen tarafindan higbir
zorlama olmamasi, g¢ocuklarda igsel motivasyonu arttirmaktadir. Bundan
dolayi, montessori materyalleri ve ortaminda rehber 6gretmen ya da rol-model
ogretmen ile gerceklestirilen ingilizce dgretiminde, 6grenmeye karsi bir direng
olusmadigi, ¢gocuklarin 6gretmen ile igbirligi igcinde ¢calismaya devam etmesi ile
iliskilendirilebilir.

Tablo 17:

Hedef dil etkinlikleri arkadaslik iligkilerinin gelismesine destek

olur
Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent

Valid Katiliyorum 12 57,1 57,1 57,1

Kesinlikle 9 42,9 42,9 100,0

Katiliyorum

Total 21| 100,0 100,0
Sekil 16:

Hedef dil etkinlikleri arkadaglk iligkilerinin gelismesine destek olur

W Katiyorum
EKesinlikle Katiyorum
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“Hedef dil etkinlikleri arkadaslik iligkilerinin gelismesine destek olur”
maddesinin ¢alismaya katilan ¢ocuklarda goérilme orani; % 57,1'inde  bu
davranis genellikle gorulmekte ve % 42,9’'unda ise bu davranig gorulmektedir.

Montessori yaklagsiminin en o6nemli  unsurlarindan birisi olan farkli yas
gruplarinin ayni sinifta yer aliyor olmasi, ¢ocuklar arasinda gergek bir bilgi
boslugu olusturmaktadir. Kuguk c¢ocuklar bilgi ve tecrubeye gereksinim
duyarken, yascga buyuk olan ¢ocuklar 6grendiklerini tekrar etme, yardimlagsma,
abi ya da ablalik yapma, kendini gergeklestirme gibi ¢ok onemli sosyal
edinimleri kazanmalari ig¢in bir firsat sunmaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari,
montessori yaklasimi c¢ergevesinde gergeklestirilen yabanci dil egitiminin,
gocuklarin yardimlagsma, paylasma gibi sosyal gereksinimler ile sosyal
becerilerini zenginlestirdikleri dusunulebilir.

Tablo 18:
Hedef dilin kullaniminda arkadaslarina yardimci olmaya ¢alisir
Frequen Valid Cumulative
cy Percent| Percent Percent

Valid Kararsizim 2 9,5 9,5 9,5
Katiliyorum 9 42,9 42,9 52,4
Kesinlikle 10 47,6 47,6 100,0
Katiliyorum
Total 21| 100,0 100,0

Sekil 17:

Hedef dilin kullaniminda arkadaglarina yardimci olmaya ¢alisir

WKararsizim
W Katiyorum
CKesinlikle Katiyorum
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“Hedef dilin kullaniminda arkadaslarina yardimci olmaya galigir” maddesinin
calismaya katilan ¢ocuklarda goértilme orani; % 9,5'inde bu davranisg bazen
gorulip bazen goérilmemekte, % 42,9unda genellikle goriimekte ve %
47,6'sinda ise bu davranis gorulmektedir. Dolayisiyla, arastirmadan elde
edilen veriler ¢ocuklarin ¢odunlukla hedef dilin kullaniminda bir birlerine
yardimci oldugu gorulmektedir.

2.5. Tartigma / Sonug¢

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular Montessori yaklagimi gergcevesinde
ana dili Ingilizce olan bir 6gretmen tarafindan okul ©ncesi dénemdeki
gocuklara 7 ay boyunca sunulan ingilizce egitiminin, gocuklarin sosyal
becerilerini hedef dile tagiyabildigini gdstermektedir.

Bulgular, ¢ocuklarin yarisindan ¢ogunun ikinci yabanci dilde sosyal beceriler
baglaminda alict  dil  becerilerini  genellikle etkili  bir sekilde
kullanabilmektedirler. Ancak, ifade edici dil becerilerinin gézlemlenmedigi ya
da ara sira gozlemlendigi c¢ocuklar bulunmaktadir. Ana dil edinimi ve
cocuklarin  bireysel Ozelliklerindeki farkhliklar ifadeci dil becerilerinin
gosterimemesi ya da ara sira gosterimesi ile sonuglanmig olabilecegi
dusundlmektedir. Ancak, arastirma bulgulari ¢gocuklarin kendilerini ifade etmek
icin sozel olmayan dil 6gelerini kullanarak etkilesime ge¢meye calistiklarini ve
bu sekilde de hedef dilde temel sosyal becerilerden birisini gergeklestirebildigi
gorulmektedir.

7 ay suren bir egitim sonucunda c¢ocuklarin temel sosyal beceriler olarak
disundlen hedef dilde, dogru baglamda “tesekkir etme” ve , “kendilerini
tanitma” davranigini gostermeyi ogrendikleri gorulmektedir. Bunun yani sira,
verilerden elde edilen bulgular, c¢ocuklarin c¢ogunlugunun hedef dilde
duygularini ifade edebilirken, 1 gocugun zorlandigi ve bir boéliminin (%28)
bu davranisi gostermede kararsizlik gosterdigi gorulmektedir. Benzer sekilde,
ana dilde cocuklarin duygularini ifade etmelerinde de benzer degisikliklerin
olabileceg@i dusunulmektedir.

Cocugun hedef dilde konusmada sira alma becerisini takip edebilmesi birgok
degiskeni takip edebilmesi anlamina gelmekte ve bu da ileri iletisim
becerilerini gerektiren bir durumdur. Bulgularin ¢ocuklarin bu davranigi
sergileyemedigi ya da kismen sergileyebildigi sekilde de sonucglanmasi temel
sosyal becerilere gore bu becerinin daha ge¢ olusmasini desteklemektedir.

Cocuklarin hedef dilde etkilesime gectiklerinde etkin bir sekilde goz kontagi
kurabilmektedirler. Bu davranisin ¢odu c¢ocukta gorulmesi etkin dinleme
becerilerini de birgok gcocugun gergeklestirmesi ile iliskilendirilebilir.
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Calismadan elde edilen veriler, ¢ocuklarin hedef dile uygun ses tonunda
ogrendigi sozcukleri uretebilmede basarili olduklari sonucunu ortaya
koymaktadir. Cocuklarin ilk yabanci dil 6grenme deneyimlerinin ana dili
Ingilizce olan bir dgretmenden aliyor olmalari, dolayisiyla dil 6grenmde
fosilization (fosillesme, kaliba girme) olusmadan, etkin dinleme ve goz kontagi
kurarak ogretmeni dinleme becerileriyle birlikte ¢ogunlukla cocuklarin hedef
dile uygun ses tonunda 6grendigi sozcukleri uretebilmesi ile iligkilendirilebilir.
Bunun yani sira, Montessori yonteminde odul ve 6zellikle cezanin olmamasi,
cocugun yanhs vyaptigi durum ile etiketlenmesinden kaginilarak deneme
yaniimamalarla i¢sel motivasyonla kendi yolunu bulmaya c¢alismasi sozcukleri
dogru sekilde seslendirmesi ile iligkilendirilebilir.

Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin hedef dile uygun beden dili ya da mimik
kullanabildiklerini ortaya koymaktadir. Bunun nedeni, Montessori siniflarinda
yabanci dil 6gretmeninin iyi bir rol model olma 6zelligi tagimasi, ¢ocuklarin da
bu donemde taklit ederek 6grenmeleri ve bunun yani sira etkin dinleme ya da
g0z kontagr gibi etkin katilimi destekleyen becerilere sahip olmasi ile
eslestirilebilir.

Calismadan elde edilen veriler, cocuklarin hedef dile uygun baglamda izin
isteme davranigi  gergeklestirdigini  ortaya koymaktadir. Montessori
yaklasiminda, etkinligine devam eden bir 6grenciye katilmak isteyen bir diger
ogrenci izlemek igin bile olsa izin almak durumundadir. Montessori yaklasimini
olabildigince icine alarak yapilan Ingilizce 6gretimi, cocuklarin bir birlerine
saygill davranma sosyal becerisini hedef dile tagsimaya yardimci oldugu
soylenebilir.

Bulgular, ¢ocuklarin hedef dilde etkinlik gergeklestirirken igbirligi davraniginda
bulunduklarini, hedef dil ile ilgili etkinlik yaparken materyal paylasimi
yaptiklarini ve c¢ocuklarin ¢ogunlukla hedef dilin kullaniminda bir birlerine
yardimci oldugu ortaya koymaktadir. Bunun yani sira, calismadan elde edilen
veriler, cocuklarin hedef dilde verilen kural ya da yonergelere cogunlukla
uyduklari sadece 4 0&grencide bu davranigin zaman zaman degistigi
gorulmektedir. Montessori yaklasiminda g¢ocuklar kendi ilgileri ve bireysel
hizlarinda ilerlediklerinden ve 6gretmen tarafindan higbir zorlama olmamasi,
cocuklarda i¢csel motivasyonu arttirmaktadir. Bundan dolayi, Montessori
materyalleri ve ortaminda rehber 6gretmen ya da rol-model o6gretmen ile
gerceklestirilen ingilizce 6gretiminde, dgrenmeye karsi bir direng olusmadig,
cocuklarin 6gretmen ile igbirligi icinde c¢alismaya devam etmesi ile
iligkilendirilebilir.
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Montessori yaklagsiminin en o6nemli  unsurlarindan birisi olan farkli yas
gruplarinin ayni sinifta yer aliyor olmasi, ¢ocuklar arasinda gergek bir bilgi
boslugu olusturmaktadir. Kuguk cocuklar bilgi ve tecribeye gereksinim
duyarken, yascga buyuk olan ¢ocuklar 6grendiklerini tekrar etme, yardimlagsma,
abi ya da ablalik yapma, kendini gergeklestirme gibi ¢ok o6nemli sosyal
edinimleri kazanmalari i¢in bir firsat sunmaktadir. Bu c¢alismanin bulgulari,
Montessori yaklasimi c¢ergevesinde gergeklestirilen yabanci dil egitiminin,
cocuklarin yardimlasma, paylasma gibi sosyal gereksinimler ile sosyal
becerilerini zenginlestirdikleri dusunulebilir.

Calismanin sonucunda, Montessori yaklagsimi gergevesinde verilen Iingilizce
egitiminin ¢ocuklarin biligsel geligsimlerinin yani sira duygusal ve oOzellikle
sosyal gelisimlerine katkida bulundugu dusunutlmektedir.
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EK-1:

BU CALISMA OKUL ONCESI DONEMDE MONTESSORI EGITIMI ALAN COCUKLARA YABANCI DiL
OLARAK INGILIiZCE OGRETIMIiNiN SOSYAL GELiSIMLERINE ETKIiSiNi DEGERLENDIRMEYi
AMACLAYAN ANKET SORULARINI iCERMEKTEDIR.

OGRETMEN ANKET FORMU

Degerli Ogretmenler,

Bu calisma, Namik Kemal Universitesi Ay Cicegi Cocuk Evi’nde Montessori egitimi almakta olan dgrencilerin
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme tecriibelerinin sosyal becerileri iizerindeki etkisini ortaya c¢ikarmay1
planlayan degerlendirme anketidir. Bu anketin sonucu bir bilimsel aragtirma projesinde kullanilacagindan liitfen
istenen bilgileri hi¢bir baski altinda kalmadan doldurunuz.

Yardimlariniz igin Tesekkiir Ederiz
Okt. Meral OZTURK

Katiimer Ogrenci No:
Degerlendirmeyi Yapan Ogretmen:
Liitfen asagidaki sorulari;

(1) Kesinlikle Katilmiyorum

(2) Katilmiyorum

(3) Kararsizim

(4) Katihyorum

(5) Kesinlikle Katiliyorum

Seklinde cevaplayiniz.

12 345 |
Temel Sosyal Beceriler |
1 Ogrenen Yabanci Dil gretmenini etkin bir sekilde dinlemektedir. )OO )
2 Hedef dilde 6grendigi sozciiklerle konusma girisiminde bulunabilmektedir. (O)OH)OH)OH)O)
3 Hedef dilde birkag kelime kullanarak soru sorma girisiminde bulunabilmektedir. O)OH)OH)OH)o)
4 Yabanci Dil 6gretmenin sorularina hedef dilde ya da s6zel olmayan dilde basit bir O)YO)OHO)O)
sekilde cevap verebilmektedir.
5  Hedef dilde tesekkiir edebilmektedir. (H)O)XoOHo)o)
6  Hedef dilde adim sdyleyerek kendini tanitabilmektedir. O)YO)OHO)O)
7  Duygularini hedef dilde uygun sozciiklerle ifade eder OH)OHOHHO)
Tleri Iletisim Becerileri
8  Hedef dilde konusma esnasinda sirasin1 beklemektedir. O)YO)OHO)O)

9  Etkin bir sekilde géz kontag: kurabilmektedir.

10 Hedef dile uygun ses tonunda 6grendigi sozciikleri iiretebilmektedir. O)YO)OHO)O)
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11  Hedef dilde uygun beden dili ya da mimik kullanabilmektedir. (H)O)XOH)OH(O)
12 Hedef dilde izin isteyebilir. (O0O)0O0)

Isbirligi Yapma Becerileri 12 345
13  Hedef dilde etkinlik gergeklestirirken igbirligi davranisinda bulunur. )OO )
14  Hedef dil ile ilgili etkinlik yaparken materyal paylasiminda bulunur. O)O)YOH)O)(O)
15 Hedef dilde verilen kural ya da ydnergelere uyar. OH)OH)O)O)o)
16  Hedef dil etkinlikleri arkadaslik iliskilerinin gelismesine destek olur. )OO )
17  Hedef dilin kullaniminda arkadaslarina yardime1 olmaya ¢alisir. )OO )

* Sapsaglam (2015)’in sosyal becerileri siniflandirmasindan uyarlanmistir.

© Tekirdag, 2015

SORMACA FORMUNU HAZIRLAYAN: Okt. Meral OZTURK
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